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DiL AGACI

Konusma Becerisinin Gelistirilmesinde Egitsel Oyunlar
Fatma BOLUKBAS KAYA

Istanbul Universitesi-Cerrahpasa, Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi, Tiirkce ve Sosyal Bilimler
Egitimi Boliimii, fbolukbas@jiuc.edu.tr

Bu konusmada Tiirkgenin yabanci dil/ikinci dil olarak 6gretiminde konusma becerisinin
gelistirilmesinde egitsel oyunlardan nasil yararlanilabilecegi iizerinde durularak bu alanda
kullanilabilecek egitsel oyunlardan Ornekler sunulacaktir. Konugsma becerisiyle ilgili
ogreniciden beklenen duygularini, diisiincelerini, isteklerini ve beklentilerini diizeylerine
uygun soz varligi ve dil yapisiyla Tirkcenin sesletim Ozelliklerine uygun olarak ifade
etmeleridir. SOzli anlatim ve karsilikli konugma olmak iizere iki yonii olan bu beceride, hedef
dildeki s6z varligin1 kullanmanin yaninda, anlagilirlik, diisiince tiretme, konugsmay1 siirdiirme
gibi unsurlar da 6nem tagimaktadir.

Konusma becerisi, fiziksel, zihinsel ve psikolojik boyutlar: olan ¢ok yonlii bir beceri alam
oldugu i¢in, bu becerinin gelistirilmesinde ve konusma kaygisinin azaltilmasinda, derslerin
ogrencileri konugmaya sevk edecek etkinlikler, materyaller ve egitsel oyunlarla desteklenmesi
gerekmektedir. Bu sununun konusu olan egitsel oyunlar, “6grenmeyi desteklemek, bilgi ve
beceri kazandirmak amaciyla tasarlanmis oyunlar” bi¢iminde tanimlanabilir. Egitsel oyunlar,
genellikle eglenceli ve etkilesimli bir 6grenme ortami saglamak i¢in gelistirilir. Bu oyunlar,
cesitli konularda bilgi edinmeyi, beceri kazanmay1 ve problem ¢ézme yetenegini gelistirmeyi
hedefler. Egitsel oyunlar, bir dersin veya konunun 6grenilmesini desteklemek amaciyla belirli
o6grenme hedefleriyle uyumlu olarak tasarlanr.

Yabanc dil / ikinci dil 6gretiminde egitsel oyunlar, 6grenmeyi daha etkili ve keyifli héle
getiren onemli bir aractir. Bu oyunlar, dil 6grenenlerin temel dil becerilerini gelistirmelerine,
Ozgliven kazanmalarina ve 6grenmeye olan ilgilerini artirmalaria yardimer olabilir. Yabanci
dil ogretim faaliyetlerinde oyun kullanilmasi 6grenicinin giidiilenmesinin yani sira dil
ogrenirken yasanan kaygilarin ortadan kalkmasina da yardimci olmaktadir.

Yabanci dil 6grenme siirecini oyunla birlestirmek, sadece bilgi aktarimi degil, ayn1 zamanda
hedef dilin baglama uygun kullanim alanlarmin gosterilmesi konusunda da onemlidir.
Oyunlar, 6grenicilerin zihnini canli tutar ve 6grenmeye karsit olumlu tutum gelistirmelerine
yardimer olur. Ayrica, grup oyunlar: aracilifiyla ogrenicilere sosyal becerilerini gelistirme,
iletisim kurma ve takim caligmasini 6grenme firsat1 da sunar. Oyunlar dil 6grenenlerin sézciik



dagarcigini gelistirdigi gibi, anlama ve anlatma becerilerini de gii¢lendirir. Egitsel oyunlar
soyut kavramlar1 somutlastirarak 6grenicilerin 6grenme hizini olumlu yonde etkilemektedir.
Oyunlar 6grenicinin problem ¢6zme, karar verme, planlama, hizli diisiinme, yardimlasma ve
sosyallesme gibi olumlu 6zelliklerinin gelismesine de yardimci olmaktadir.

Yabanci dil / ikinci dil 6gretiminde 6nemli bir yer tutan egitsel oyunlarin etkililigini, nasil
tasarlandiklart ve derslerde nasil kullanildiklar1 belirlemektedir. Egitsel oyunlarin belirli
ogrenme hedeflerini ve smnif i¢i ders etkinliklerini destekler nitelikte olmasina &6zen
gosterilmelidir. Bir egitsel oyunun siiresinin tiim dersi kapsayacak sekilde olmamasi, 5-10
dakika kadar olmas1 ve miimkiin oldugunca dersin sonunda gerceklestirilmesi gerekmektedir.
Ayrica egitsel oyunlar 0grenicilerin rekabet duygularini harekete gegirmeli, heyecan verici
ozellikler tagimal1 ve tiim 6grencilerin katilimini saglayacak nitelikte olmalidir.
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Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli Tiirkce Ogretimi Yaklasimi
Cihad Demirli

Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulu Baskani

Gegmisten giiniimiize Tiirkce Dersi Ogretim Programlar1 &grencilerin  hayat boyu
kullanacaklar1 dort temel beceri alani iizerine yapilandirilmistir. Cocuklar Once
dinleme-izleme yoluyla konusmayi, ardindan okul yasantilar1 siireciyle birlikte okuma
yazmay1 Ogrenirler. Okul hayati boyunca da dil gelisimi ayni sirayla devam eder. Tiirk¢e

Ogretimi bu alan becerileri yoluyla anlama ve anlatim becerilerini gelistirmeyi hedefler.

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Tiirkge Ogretim Programlar biitiinciil bir egitim yaklasimiyla
alan becerilerinin yani sira gesitli kavramsal, sosyal-duygusal ve okuryazarlik becerilerini
temel alarak yapilandirilmistir. Bunlarla birlikte 6grencilerin merak, empati, sorumluluk,
elestirel bakma, kendine inanma gibi egilimleri dikkate alinarak programa yerlestirilmis;
adalet, durtstliik, merhamet, saygi, sorumluluk, bagimsizlik, estetik, duyarlilik gibi degerler
ele alimmis, smf diizeylerine uygun bicimde Ogretim programlarinda yerini alarak
ogrencilerin ¢ok yonlii gelisimini etkili bi¢cimde desteklemek amacglanmistir. Bu egitim
yaklasimi1 dogrultusunda ahlakli, erdemli, milleti ve insanlik i¢in iyi, dogru, faydal ve giizel

olan1 yapmay1 ideal edinmis sahsiyet insasina destek saglamak hedeflenmistir.

Ilkokul Tiirkge Ogretim Programi, tematik olarak hazirlanmus, her bir tema iceriginde bahsi
gecen tiim becerilere, egilimlere, degerlere ve disiplinler arasi iligkilere ayri bagliklar halinde
yer verilmigtir. Bunun yani sira “6grenme-0gretme yasantilar’” bashigi altinda tiim bu
basliklarin nasil isletilmesi gerektigi detaylandirilarak Ogretmenlere Oneriler sunulmustur.
Temalarin igeriginde yeni bir bolim olarak “farklilastirma” alani,
“zenginlestirme-destekleme” alt bashklariyla programda yerini almustir. Programda “ilk
Okuma Yazma” ayr1 bir bolim olarak ele alinmis, ilk okuma yazmaya hazirlik siireci planlt

bicimde yapilandirilarak sunulmustur. Okuma yazma 6gretiminde “Ses Esasli Ilk Okuma



Yazma Ogretimi” benimsenmis, dil ve beyin arastirmalarindan yola ¢ikilarak olusturulan “ilk
Okuma Yazma Ogretim Ilkeleri” dikkate alinmistir. Okuma yazmanin hizli bir sekilde
Ogretilmesi degil anlamli 6grenmeyi saglayacak bi¢imde Ogretilmesinin dikkate alinmasi

gerektigi program igeriginde ifade edilmistir.

Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programu, besinci siniftan sekizinci sinifa kadar hem anlama
hem de anlatmada ihtiya¢ duyulan kavramsal becerileri ve alan becerilerini gelistirmeye
odaklanmaktadir. Bu dogrultuda biitiin dil becerilerine esit 6nem verilmis, her bir beceri i¢in
atolye faaliyetleri tasarlanmistir. Yetismekte olan nesillerin karakter ve kimlik kazanmalarinin
yani sira degisen diinya kosullarina ayak uydurup s6z sahibi olabilmelerini saglayabilmek i¢in
degerlendirme, sorgulama, yorumlama, elestirel diisiinme ve aragtirma becerilerini gelistirmek

iizere gereken adimlar atilmistir.

Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi, tiir ve dénem odakli bir yaklagim
anlayisindan siyrilarak sanat odakli bir yaklagimi esas alan bir program olmustur. Programda
Tiirk dili ve edebiyatinin farkli donemleri arasinda baglant1 kurularak grencilerin gegmis ile
glinimiiz, edebiyat ile ger¢ek yasam arasinda kopriiler kurmasini saglamak; bu baglamda
Tirk kiltiiriine ait unsurlara yonelik farkindalik olusturmak amaci tastyan bir igerik insa
edilmistir. Dersin igeriginde son donemdeki yenilikler takip edilerek Ogrencilerin ¢agdas
edebl eserlerle etkilesime girmeleri, c¢agin dil ve edebiyat anlayisini fark etmeleri
amaclanmisti. Edebi eserler yoluyla Ogrencilerin programin igeriginde belirtilen
sosyal-duygusal 6grenme becerileri, degerler ve okuryazarlik becerilerinden elde ettikleri

kazanimlar1 giinliik hayata aktarmalar1 hedeflenmistir.

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Tiirkce Ogretim Programlari’nda &lgme ve degerlendirme
alan1 “O6grenme kanitlar1” bashigiyla ayr1 bir boliim olarak 6grenme yasantilarindan hemen
once yer almistir. Bunda amag¢ sonu¢ odakli 6lgme ve degerlendirmeden ziyade siire¢ ve

gelisim temelli bir 6l¢me degerlendirme saglamaktir.

Tirkiye Yizyili Maarif Modeli’nde Tiirk¢enin biitiin zenginligiyle toplumun birbiriyle
iletisimine, bu iletisimi anlamlandirma c¢abalarmma ve kiiltliir unsurlarinin nesilden nesile
aktarilmasma Oncelik verilmis, egitimin her asamasinda Tiirkgenin Ogretimine, dogru
kullanimina titizlikle dikkat edilmistir. Tirk¢enin etkili kullanilmasia yonelik becerilerin

kazandirilmasi da tiim derslerin ortak hedefi olarak belirlenmistir.
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Turkish heritage language teaching is native language teaching:
Implications from recent empirical studies

Christoph Schroeder

University of Potsdam, Department of German Studies, christoph.schroeder.iii@uni-potsdam.de

A heritage language (HL) is a language acquired at home in a society where it is not the
majority language (Lohndal et al. 2019). Heritage language speakers acquire their HL at home
from birth and the majority language of the society usually upon starting school or
kindergarten, although they are exposed to the majority language of the society already to a
certain extent from birth. Generally, they tend to have higher proficiency in the majority
language, which is usually the language in which they receive formal education and later use
for work. In contrast, the heritage language is often reserved for informal, familial, or
community interactions.

Based on the above, generally accepted definition of HL, it can be clearly stated that heritage
language acquisition is a sociolinguistically specific type of native language acquisition. In
my presentation, I argue that differences between heritage Turkish(es) and monolingual
Turkish must be explained first and foremost on this basis. The differences are not (so much)
due to language contact, but to internal dynamics of Turkish: Turkish as a HL builds on the
structures of informal Turkish register(s) and develops them further.

I will show this with a focus on three linguistic domains of Turkish, namely (i) the postverbal
position, (ii) clause combining and (iii) orthography, and present related results from a series
of empirical studies (LAS, MULTILIT, RUEG) which investigate the development of Turkish
as a heritage language in Germany, partially comparing it with Turkish as a HL in the US and
with Turkish as a native majority language in Tiirkiye.

Concludingly, I will discuss the consequences of my argument for the curricular development
of Turkish heritage language teaching.

Reference

Lohndal, Terje; Rothman, Jason; Kupisch, Tanja; Westergaard, Marit (2019): Heritage
language acquisition: What it reveals and why it is important for formal linguistic theories.
In: Language and Linguistics Compass 36 (3), S. 165. DOI: 10.1111/Inc3.12357.
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Metalinguistic awareness and Turkish as an additional language

F. Nihan Ketrez
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Derivational morphology is among the topics that are generally neglected in practical
language teaching and language acquisition research. In this presentation, I discuss topics
related to derivational versus inflectional morphology in Turkish within the context of
metalinguistic awareness and then I present language production data from a pool of adult
language learners who study Turkish as an additional language. I compare them with a group
of native/fluent speakers of Turkish with a similar profile who study English as a second
language. I focus on learners’ awareness of word formation strategies in their languages, in

particular compounding versus derivation.

Compounding (e.g. snowman) and derivation through affixation (e.g. writer) are the most
common word formation strategies across world languages. Languages vary, however, in
terms of the preferred word formation tendencies. Germanic languages, including English, are
generally observed to be compounding, while in Romance languages derivations are
preferred. After showing that Turkish is closer to the derivational languages, although
compounding is a possible word formation option in the language, I present data from
learners of Turkish, and discuss possible reasons underlying their performance patterns in

relation to their metalinguistic awareness of word formation tendencies in their languages.
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Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Elestirel Diisiinmeyi Gelistirmek
Uzere Ters Yiiz Sinif Modelini Kullanmak: Okuma — Dinleme Etkinlik
Onerileri

Riimeysa Sisman
Ibn Haldun Universitesi, Diller Okulu — TOMER, rumeysa.sisman@;ihu.edu.tr

Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni’nde 21. yiizyil becerileri arasinda gosterilen elestirel
diistinme, yabanci dil 6greniminde akademik basari i¢in elzem bir kazanim olarak goriilmekte
ve yiiksekdgretim kurumlarmin temel hedeflerinden biri olarak kabul edilmektedir. Ozellikle
akademik egitime devam eden uluslararasi 6grencilerin sadece Tiirkceyi yabanci dil olarak
Ogrenmeleri yeterli olmamakta, akademik diizeyde de becerilerini gelistirmeleri
gerekmektedir. Analiz etme, bir meseleyi degerlendirme, bir duruma farkli bakis agilar
gelistirme, problem ¢ozme gibi elestirel diisiinme becerilerini kazanmalar1 6grencilerin hem
Tiirkce dil becerileri hem de akademik bagarilari i¢in biiyiik 6nem tasimaktadir.

Ters yiiz simif modelinin yabanci dil 6gretiminde elestirel diisiinme ve yazma becerilerini
gelistirmede etkin bir rol oynadig1 yapilan arastirmalar ile ortaya konmustur. Dersin hedefi
olan teorik bilginin ders Oncesinde &grenciye aktarildigi, 6grencinin kuramsal kisimla ders
oncesinde ugrasarak ders sirasinda uygulamaya odaklandigi ters yiiz sinif modelleri son
yillarda farkli egitim kademelerinde kabul goérmiis ve yaygin olarak kullanilmaya
baslanmistir.

Ters yiiz sinif modelleri, geleneksel modellerin aksine, 6grenci 6zerkligini tesvik eden bir
nitelige sahiptir. Ders ve ddev gibi uygulamalarin sirasini tersine gevirir. Ogrenciler dersten
once gerekli bilgileri kazanirlar ve dgretmenler 6grencilere bu bilgiyi ders sirasinda aktif ve
etkilesimli olarak algilaylp uygulamalari i¢in rehberlik eder. Sinifta etkilesim artar ve
ogrenciler birbirlerinden Ogrenirler. Hem 6grenci hem de 6gretmenler i¢in daha ¢ok geri
bildirim firsat1 dogar. Ters yiiz edilmis bir smifta aktif 6grenme, aninda geri bildirim ve
yliksek O0grenci katilimi saglanirken bilgilerin daha kapsamli sentezlenmesinin de yolu agilmis

olur. Ters yiliz stmif modellerinin bir diger avantaji ise kisitli olan ders zamanin1 daha verimli



gecirmeyi saglamasidir. Bu modelde 6grencinin dersten Once verilen gorevi yaparak,
ogrenerek gelmesi, 6grencinin sinifta bu 6grenmeyi kalicilastirip derinlestirmesi i¢in gereken
zamani sunmakta; 0gretmenin de daha verimli olabilmesine, 6grenci ile bireysel olarak ve
daha yakindan ilgilenmesine olanak saglamaktadir. Ders oncesinde taninan bagimsiz ¢alisma
firsat1, 6grencilerin materyalle kendi hizlarinda etkilesime girmelerine imkan tanir ve igerigin
daha derin bir sekilde anlasilmasini kolaylastirir. Bu sekilde belirlenen gorevi tamamlayarak
gelen 6grenci, derste daha aktif bir sekilde rol almakta, béylece dinamik ve enerjik bir ders
ortami saglanmaktadir. Sonu¢ olarak, O6grencilerin yaparak ogrenmelerini destekleyen bu
yontem sayesinde elestirel diisiinme becerilerinin gelisimi acisindan 6nemli kazanimlar elde
edilebilir.

Bu calismanin temel hedefi ileri diizey Tiirk¢e derslerinde ters cevrilmis sinif modeli
uygulamalarimin okuma etkinlikleri ve gorsel-igitsel materyaller ile hazirlanmig dinleme
etkinlikleri  araciligiyla elestirel — diislinme  becerilerini  gelistirmek {izere nasil
kullanilabilecegine dair bir 6rnek materyal sunumu yapilmasidir. Bu amagla bildiride,
gorsel-isitsel malzeme ile etkinlik hazirlanirken dikkat edilmesi gereken hususlara da
deginilecektir. Ileri diizeyde (C1) yabanci dil olarak Tiirk¢e dgrenen dgrencilerin elestirel
diistinme becerilerini gelistirmek amaciyla 7 hafta siiren kur boyunca uygulanmak iizere 3
video ve 3 okuma metni belirlenmistir. Secilen s6z konusu metin ve videolar, 6grencinin
metni okurken odaklanmasini saglayan belirli ders Oncesi gorevleri ile dersten bir hafta
oncesinde Google Classroom uygulamasi {izerinden ilgili siniftaki 6grenciler ile paylagilmis,
ardindan sinifta metin temelli tartisma sorulari esliginde grup ve bireysel ¢alismalar seklinde
uygulanan etkinlikler ile ders tamamlanmustr.

Bu tebligde, ibn Haldun Universitesi TOMER’de 2023-2024 egitim yilinda C1 seviyesindeki
bes farkli sinifta uygulanarak son seklini alan dinleme ve okuma etkinlikleri, ters yiliz sinif
modelinin akademik amacl yabanci dil Ogretiminde kullaniminin bir ©6rnegi olarak

sunulmaktadir.

Anahtar Kelimeler/ Keywords: Elestirel diisiinme, Ters yiiz sinif modeli, akademik Tiirkce
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Ozet

Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi, son yillarda c¢esitli alanlarda ilerlemeler kaydetmis olsa da
ozellikle 6zel gereksinimli bireylerin dil edinimi konusunda arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.
D-AOBM’de isaret dili tanimlayicilari, isaret dilinin dilsel ve sematik yetkinliklerinin vurgulanmasi
gibi referanslar yer almaktadir (CEFR, 2020). Buna ragmen yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi
alaninda isitme engelli 6grenicileri desteklemeye yonelik akademik c¢alismalarda onemli bir bosluk
bulunmaktadir. Bu baglamda egitimde kapsayicilik, isitme engelli bireylerin dil 6grenim siirecine tam
katilimini saglamak ve &grenme deneyimlerini iyilestirmek igin uygun pedagojik yaklasimlar ve
destekleyici ortamlar yaratmayi igermektedir. Bu ¢aligma, egitimde kapsayiciligr desteklemeyi, igitme
engelli bireylere yonelik yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminin mevcut durumunu tespit etmeyi,
degerlendirmeyi ve konu hakkinda Oneriler sunmayir amaglamaktadir. Ayrica, isitme engellilerin
yabanci dil 6grenme siirecine yonelik farkindalik olusturmayi hedeflemektedir. Tiirkiye'de, isitme
engelli bireyler i¢in yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretim programinin olmamasi konu ile ilgili ¢aligsmalar
yapilmasimi gerekli kilmaktadir. Calismada nitel arastirma yoOntemlerinden anlati analizi deseni
kullamlmigtir. Yabanci dil olarak isitme engelli bireylere Tiirk¢e 6greten bir 6gretici amagh 6rnekleme
gore secilmis ve katilimer ile yari yapilandirilmig sorulardan olusan derinlemesine goriismeler
gergeklestirilmistir. Calismanin kapsami belirlenirken dil 6ncesi (dogustan igitme engelli olan) ve dil
sonrasi (sonradan igitme engelli olan) isitme engeli yasayan bireyler referans alinmistir. Goriismelerde
toplanan veriler tematik anlati analiziyle incelenmistir. Bu analiz, dgreticinin deneyimlerinden yola
¢ikarak isitme engelli uluslararasi bireylere Tiirk¢e dgretiminde karsilagilan zorluklar, stratejiler ve
ihtiyaglar {izerinde yeni c¢alisma alanlarina olanak saglayacaktir. Katilimcinin deneyimleri, isitme

engelli bireyler i¢in daha erisilebilir ve etkili 6gretim yontemlerinin gelistirilmesi agisindan kritik bir



oneme sahiptir. Ayrica s6z konusu deneyimler konu hakkinda g¢ikarimlar yapilabilmesi i¢in veriler
sunmaktadir. Bu goriismede Ogreticinin  deneyimleri, karsilastigi zorluklar ve dil o6gretimini
gelistirmeye yonelik onerilerine yer verilmistir. Ogreticinin gdzlemlerine ve deneyimlerine dayal
olarak, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde igitme engellilere yonelik mevcut egitim materyalleri ve
yontemlerinin neler olabilecegi degerlendirilmistir. Calisma sonucunda elde edilen arastirma bulgulari;
isitme engelli bireylerin yabanci dil olarak Tiirkce dgretimine 6zgii bir programin olmadigini, isaret
dili bilen uzman dgreticilerin ve uygun materyallerin eksikligini gdstermektedir. Ayrica, isitme engelli
bireylerin dil 6grenme siirecine yonelik farkindalik artirict ¢alismalarin  yapilmasi gerektigini
belirtmektedir. Calismanin igitme engelli bireylere yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde mevcut
durumun degerlendirilmesine, Onerilerden hareketle alandaki eksikliklerin giderilmesine ve isitme

engelli bireylerin dil 6grenme siireglerinin iyilestirilmesine katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Isitme Engelliler, Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi, Egitim Materyalleri,
Ogretim Yontemleri, Farkindalik.
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Ozet

Olgme degerlendirme, egitim siirecinde dgrenicilerin bilgi, beceri ve tutumlarini belirleme, 6lgme ve
yorumlama siirecidir. Bu siireg, 6grenme hedeflerine ne dlglide ulagildigini tespit etmeyi amaglar.
Ogrenicilerin performansini izlemek, 6gretim etkinligini degerlendirmek, dgrenicilere geri bildirimde

bulunmak ve egitim programlari gelistirmek agisindan énemlidir.

Buna karsin yabanci dil o6gretiminde Ol¢me degerlendirmelerin 6nemli bir kismi geleneksel
yontemlerle yani standart testlerle yapilmaktadir. Bu da sonuca odaklanilmasina sebep olmakta siirecin
degerlendirilmesini engellemektedir. Bu durum proje tabanli degerlendirme, akran degerlendirmesi, 6z
degerlendirme gibi silire¢ odakli degerlendirme yontemlerini gerekli kilmaktadir. Siire¢ odakl
degerlendirme yoOntemlerinden biri de portfolyo degerlendirmesidir. Portfolyo degerlendirmesi,
ogrenicilerin gelisimini siirekli izlemeye olanak tamr. Ogrenicilerin giigli ve zayif yénlerini
belirlemeye yardimci olurken bireysel farkliliklari dikkate alir. Bunun yaninda o6grenicilerin 6z
degerlendirme becerilerini gelistirmelerini saglar, motivasyonlarini arttirir onlar1 yaraticiliga tesvik
eder. Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretimi alaninda da siire¢ odakli 6lgme degerlendirme
yontemlerine ihtiyag vardir. Ozellikle yazma becerisi diizeltme gerektiren karmasik bir siiregtir. Yazma
becerisinde geleneksel yontemlerle bir 6lgme degerlendirme yapildiginda 6greniciler sadece sinavi
gecmeye odaklanabilir, sadece sonuca odaklanmak Ogreniciler {izerinde asir1 baski olusturabilir, siireg
odakli olmak 6grenme siirecinden keyif almay1 engelleyebilir. Bu durum Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretiminde yazma becerisinin degerlendirilmesinde siire¢ odakli 6l¢me degerlendirmeyi gerekli

kilmaktadir.

Bu calismada 6grenicilerin portfolyo ile yazma becerilerini gelistirmek ve bu baglamdaki goriislerini
almak amaglanmistir. Calisma grubunu Sakarya Universitesi TOMER’de C1 seviyesinde dgrenim
goren 20 6grenici olugturmaktadir. Veriler, 6grenicilerin 6 hafta boyunca sinif ortaminda belirli bir siire

icinde yazdiklar1 farkli metin tilirlerinden olusan portfolyolar, 6z degerlendirme yazilar1 ve 6grenici



goriliglerinden elde edilmistir. Aragtirmada nitel yontem kullanilmistir. Arastirmanin 6grenicilerin
yazma becerilerine ve 6z degerlendirme becerilerine katki saglayacagi beklenmektedir. Ayn1 zamanda
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde alternatif degerlendirme yontemlerinin 6nemini vurgulamasi

acisindan 6nemli oldugu diisliniilmektedir.
Anahtar Kelimeler: Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretimi, 6l¢me ve degerlendirme, portfolyo
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Ozet

Kiresellesen diinyamizda yabanci dil 6grenimi gittikce yayginlagmaktadir. Geligsen teknoloji ve
uygulamalar, tasarlanan dil 6gretim yontem ve teknikleri de yabanci dil 6grenimini tesvik etmektedir.
Yabanci dil olarak talep goren dillerden biri de Tirkgedir. Tirkce 6grenenlerin sayisi her gegen yil
artmaktadir. Bu durum, Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretimine dair arastirmalarin artigini ve bu
alandaki gesitli gelismeleri de beraberinde getirmektedir. Yabanci dil olarak Tirkge 6grenimi talep
eden 6grenicilerin bir kismini engelli bireyler olugturmaktadir. Yabanci bir dil 6grenme, dodasi geregi
zorlu bir slrectir ancak gorme engelli 6greniciler icin bu zorluklar; akademik, sosyal ve teknolojik
yetersizlikler nedeniyle daha da artmaktadir. Geleneksel yabanci dil 6gretimi genellikle yazili metin,
beden dili ve videolar gibi gorme engelli 6grenicilerin yararlanamayacagi gorsel ipuglarina dayanir.
Uygun ortam ve kosullar saglandiginda, teknoloji destekli yenilikgi yaklagimlar (Orsini-Jones, 2009) ve
farkli duyulara hitap eden 6zel materyaller (Araluce, 2005; Bulut & Bulut, 2016; Yigit & Gokduman,
2014) kullanildiginda gérme engelli 6grenicilerin, hedeflenen yabanci dil yeterligine sahip olabildikleri
gorulmustir. Bu calisma, gérme engelli bireylerin ve 6greticilerinin yabanci dil olarak Tlrkge 6grenim
ve Ogretim streglerindeki deneyimlerini, karsilastiklari zorluklari ve bagari stratejilerini ayrintili bir
sekilde incelemeyi amaglamaktadir. Arastirma, gorme engelli bireylerin yabanci dil 6grenimindeki
ozgln ihtiyaglarini ve bu ihtiyaglarin kargilanmasinda kullanilan 6gretim yontemlerinin etkinligini
de@erlendirerek, alana 6zgl kapsayici yaklagimlara katki saglamayi hedeflemektedir. Gérme engelli
bireylerin yabanci dil 6greniminde yagadiklari tecribeler, egitimde kapsayiciligin artirilmasi ve gérme

engelli bireylere yonelik uygun 6gretim yontemlerinin gelistirilmesi agisindan 6nem tagimaktadir.



Aragtirma nitel arastirma yontemlerinin anlati arastirmasi deseni kullanilarak gerceklestirilmigtir.
Arastirma 6rneklemi Ankara’da bir devlet Universitesi blinyesinde yer alan dil e@itim merkezinde
eg@itim almis, C1 dil seviyesinde sertifikalandirilmig, gérme engeli bulunan Suriyeli bir 6grenici ve bu
oQreniciye Tirkce 6greten oQreticilerden olugmaktadir. Katihmcilarla derinlemesine goriismeler
yapilmigtir. Elde edilen veriler tematik analiz yontemiyle incelenmistir. Aragtirma sonucunda verilerin
analiz edilmesiyle gorme engelli bireylerin yabanci dil olarak Tiirkce 6greniminde gesitli zorluklarla
karsilagtiklari tespit edilmigtir. Bu zorluklar arasinda uygun 6gretim ortamlarinin bulunmamasi,
materyal eksikligi, uygun o6gretim yontemlerinin yetersizligi, 6greticilerin gorme engelli bireylere
Tirkge oOgretimi konusundaki deneyim eksiklikleri, teknolojik desteklerin sinirliliklari ve 6gretim
programlarinin kapsayicilik agisindan yetersizligi yer almaktadir. Gérme engelli bireylere yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretiminde bu zorluklarin asilmasinda; uyarlanmis 6gretim yontemlerinin, uyarlanmis
Ogretim materyallerinin, teknolojik ara¢ kullaniminin, &greticilerin olumlu tutumlarinin  ve
ogreticilerin bu alandaki yeterliliklerinin artirilmasinin etkili faktorler oldugu goriilmiistiir. Bu ¢alisma,
gorme engelli bireylerin yabanci dil olarak Tirkce 6gretim ve 6gdrenim silreglerinin verimliligini

artirarak dilsel, kiltarel gesitliligin strdirilmesine katki saglayacaktir.
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Ozet

Bu caligsma, yabancilarin Tiirkge 6grenme siireglerinde nasil bir kimlik insa ettiklerini ve bu siirecin
sosyo-kiiltiirel etkilerini analiz etmektedir. Dil, sadece bir iletisim araci olmanin &tesinde, bireyin
kimliginin bicimlenmesinde merkezi bir rol oynamaktadir. Ozellikle yabanci dil edinimi, bireylerin
kimliklerini yeniden yapilandirmalarina ve insa etmelerine imkan tanir. Tiirk¢e 6grenen yabancilar, bu
siregte Tiirk kiiltlirlinii ve toplumsal dinamiklerini daha derinlemesine kavradikc¢a, kimliklerinde
belirli doniisiimler yasayabilirler. Bu ¢alismanin temel amaci, Tiirk¢eyi 6grenen bireylerin bu siirecte
deneyimledikleri kimlik doniisiimlerini anlamaktir. Aragtirma, dil 6grenimi ile kimlik ingas1 arasindaki

iligkiyi ii¢ ana baglik altinda irdelemeyi hedeflemektedir:
1. Boliim:

Dil ve Kimlik Iliskisi: Bu béliimde, dilin bireyin kimligini nasil etkiledigi teorik bir gergevede
tartigilacaktir. Dil edinimi siireci, bireylerin sosyal kimliklerini nasil sekillendirdigi ve bir topluluga

aidiyet hissini nasil kazandiklari iizerine yogunlasacaktir.
2. Boliim:

Tiirkceyi Ogrenen Yabancilarin Deneyimleri: Bu béliim, Tiirkce 6grenen yabancilarin dil edinim
siirecinde yasadiklar1 deneyimlere odaklanacaktir. Ogrenme siirecinde Tiirk kiiltiiriinii tanimanin ve
dilin sosyo-kiiltiirel baglamini kavramanin kimlik {izerindeki etkileri, 6grencilerin kisisel goriisleri ve
karsilastiklar1 zorluklar {izerinden analiz edilecektir. Ozellikle, dil dgrenen bireylerin bu siiregte
kendilerini nasil algiladiklar1 ve Tiirk toplumu ile olan etkilesimlerinde nasil bir kimlik insa ettikleri

incelenecektir.

3. Bolim:



Sosyo-Kiiltiirel Etkiler: Tiirk¢e 6grenimi sirasinda 6grencilerin karsilagtiklar1 sosyo-kiiltiirel bariyerler
ve bu bariyerlerin kimlik ingsasina olan etkileri tartisilacaktir. Bu bdliimde, dilin kiiltiirel unsurlarinin
kimlik ingasi siirecinde oynadigi rol ve &grencilerin bu siireci nasil deneyimledikleri ele alinacaktir.
Ayrica, bu siirecin kiiltiirlerarasi iletisim becerilerini nasil sekillendirdigi ve yabancilarin Tiirk toplumu

icinde kendilerini nasil konumlandirdiklar1 degerlendirilecektir.

Aragtirma, “Tiitkce Ogrenen yabancilarin dil edinim siirecinde kimliklerinde nasil dontisiimler
yasanmaktadir?” sorusuna odaklanacaktir. Calismada literatiir taramasinin yani1 sira 6rneklem bir grup
iizerinden nitel aragtirma yontemi kullanilarak derinlemesine goriismeler yapilacak ve katilimcilarin
deneyimleri incelenecektir. Sonug olarak, Tiirk¢eyi Ogrenen bireylerin, dil ve kiiltiir etkilesimi
araciligiyla kimliklerinde &nemli degisimler yasayip yasamadiklari, Tiirk toplumuna olan aidiyet
duygulariin degisimi ve kiiltiirlerarasi iletisim becerilerinin gelistirip gelistirmedigi tespit edilecektir.
Boylece bu calisma, dil 6grenimi ile kimlik insasi arasindaki karmasik iliskiyi anlamaya yonelik
onemli bir katki saglamay1 amaclamaktadir. Yabancilarin Tiirkceyi d6grenme siirecinde yasadiklari
kimlik doniisiimlerini ortaya koyarak, dil 6gretiminde kiiltiirel farkindalik ve kimlik duyarliligina

dayal1 yeni yaklagimlar gelistirilmesine zemin hazirlayacaktir.
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Ozet

Tiirk dilinin zengin dil bilgisi yapis1 ve kapsamli kelime dagarcigi, dilin temel bilesenleri olan
kok ve tiremis kelimelerin sistemli bir sekilde incelenmesiyle daha derinlemesine
anlagilabilir. Dil bilgisi ve kelime Ogretimi ¢alismalari, &grenicilerin dilin  yapisal
karmasikligint kavramalarima yardimci olurken dil Ogretiminde etkili yodntemlerin
gelistirilmesine de olanak tanir. Kelime ogretiminde sozlik kullanimi, 6grencilerin kelime
dagarcigini genisletmek ve dil becerilerini gelistirmek i¢in temel bir ara¢ olarak kabul edilir.
Sozliikler, oOgrencilere kelimenin anlamini, kullanimini, telaffuzunu ve yazimini
ogrenmelerinde rehberlik eder. Ayrica, sozliikler dil 6gretiminde 6grenci bagimsizligini tesvik
eder ve 6grenme siirecini destekleyici bir rol oynar. Geleneksel sozliiklerden farkli olarak, ters
dizim sozliikleri dil 6gretiminde ve dil bilim aragtirmalarinda 6zellikle tiiremis kelimelerin
analizinde onemli bir ara¢ olarak kabul edilirler. Bu sozliikler, dilin ekleme ve tiiretme
kurallarin1 anlamak i¢in Ogrenicilere ve aragtirmacilara farkli bir bakis acis1 sunarlar. Ters
dizim yontemi, kelimelerin alfabetik siraya gore degil, son harflerinden baslayarak siralandigi
bir kavramdir. Bu yontem, 6zellikle Tiirk dilindeki eklemeli yapiyr anlamak ve incelenen
kelimelerin tiiretim siireclerini gorsel olarak ortaya koymak i¢in son derece dnemlidir. Bu
sozliikler, dildeki ekleme kurallarin1 derinlemesine incelemek ve farkli eklerin hangi tiir
kelimeleri tiirettigini belirlemek i¢in idealdir. Ayrica, kural dis1 kabul edilen 6rneklerin tespit
edilmesine ve incelenmesine de olanak tanir. Ters dizim yontemi, dil 6gretiminde zaman

tasarrufu saglarken 6grenicilere dilin yapisal karmasikligini daha iyi anlama firsat1 sunar. Bu



nedenle, yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6gretiminde de dnemli bir rol oynar. Bu ¢alismada, Yeni
Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler igin Tiirkge Ogretim setinde yer alan kelime listeleri
incelenecek ve bu listelerde bulunan tiiremis kelimeler belirlenecektir. Bu kelimelerin ters
dizim sozIliigii hazirlanarak, 6grenicilere alternatif bir kaynak sunulacak ve 6greticiler icin de
farkli bir ders materyali olusturulmaya c¢alisilacaktir. Calisma siiresince (Baskin ve Giirol,
2023; Boz, 2015; Erarslan, 2019; Kus, 2015; Yikmis, 2023) tarafindan yapilan arastirmalar

kaynak olarak kullanilacaktir.
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Abstract

The Turkish language's rich grammatical structure and extensive vocabulary can be understood more
deeply by systematically analyzing the root and derived words, which are the essential components of
the language. The study of grammar and vocabulary teaching helps learners grasp the structural
complexity of language and enables the development of effective methods in language teaching. Using
dictionaries in vocabulary teaching is essential for expanding students' vocabulary and improving their
language skills. Dictionaries guide students in learning words' meaning, usage, pronunciation, and
spelling. Moreover, dictionaries encourage learners to be independent in language teaching and

support the learning process. Unlike traditional dictionaries, reverse syntax dictionaries are considered



essential in language teaching and linguistic research, especially in analyzing derived words. These
dictionaries offer learners and researchers a different perspective to understand the rules of addition
and derivation. The reverse syntax method is a concept in which words are sorted starting from their
last letters, not in alphabetical order. This method is essential for understanding the agglutinative
structure of the Turkish language and for visually presenting the derivational processes of the words
analyzed. These dictionaries are ideal for studying the rules of affixation in the language and
identifying which types of words different affixes derive. It also allows for detecting and examining
samples that are considered out-of-rule. The reverse syntax method saves time in language teaching
and will enable learners to understand the structural complexity of the language better. Therefore, it
also plays a vital role in teaching Turkish as a foreign language. In this study, the word lists in the New
Istanbul Turkish Language Teaching Set for International Students will be analyzed, and the derived
words in these lists will be determined. By preparing a reverse syntax dictionary of these words, the
learners will be offered an alternative resource, and different course materials will be created for the
instructors. Research conducted by (Baskin & Giirol, 2023; Boz, 2015; Erarslan, 2019; Kus, 2015;
Yikmis, 2023) will be used as a source throughout the study.

Key Words: Teaching Turkish as a Foreign Language, Teaching Vocabulary, Derived Words, Reverse Syntax
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Ozet

Son yillarda ¢ok dillilik alaninda yapilan arastirmalar, ¢ok dilli ailelerin dil politikalarinin yalnizca
ebeveynlerden ¢ocuklara dogru gergeklesen tek yonlii etkilesimlerle miizakere edilmedigini, aile igi dil
politikalarinin ¢ocuklarin davranig ve pratikleriyle de sekillendigini ortaya koymustur (Fogle, 2013;
Smith-Christmas, 2020). Bu ailelerdeki bireylerin ¢ok dilli repertuvarlarina farkli derecelerde erisime
sahip olmasi, bu farkliliklarin dil ideolojilerinde ve giinliik dil kullanimlarinda ortaya ¢ikar. Bu
farkliliklar aile i¢inde miizakereleri tesvik eder ve ¢ocuklarin aile dil politikalarini sekillendirmede
kendi eylemlerini harekete gecirmeleri icin uygun bir ortam saglar (Curdt-Christiansen & Sun, 2022).
Ozellikle gogmen kokenli cok dilli ailelerde ¢ocuklarin ev icindeki etnik, kiiltiirel ve dilsel degerleri
edinirken bir yandan da yasadiklar iilkenin degerlerini 6grenmesi dil tercihlerinde farkliliklara ve dil
kullaniminda g¢esitlilige yol agabilir. Cocuklar diinyaya yetiskinlerden farkli tepki verirler. Bu
farklilasma, sosyal bilimlerde c¢ocuk katilimci ile yetigkin aragtirmaci arasindaki esitsiz iliskiyi
vurgulayan tartigmalarin ¢ogunu olusturmustur (Dockett et al., 2011). iki dillilik/ ¢ok dillilik
alanindaki ¢alismalarda da ¢ocuklarin dil edinimindeki siireglere aktif katkis1 arastirmacilarca ortaya

konmasina ragmen ¢ocuk merkezli yontemlerle yapilmis yeterince ¢alisma bulunmamaktadir.

Cocuk merkezli bir aragtirma araci olan dil portresi (language portrait), katilimcilarin bir viicut
siliietinin taslagini kullanarak dilsel dagarcigini gorsellestirmelerine ve yorumlamalarina yardimci olan
bir teknik olarak tanimlanabilir. Cocuklar, portre iizerinde ¢izdikleri ve/veya renklendirdikleri dil
repertuvarlarini1 agiklayarak veya yorumlayarak (sozlii veya yazili) anlatilar olustururlar (Busch,
2012). Dil portresi ilk olarak Almanya'daki ¢ok dilli gdo¢men cocuklarin dil farkindalig
arastirmalarinda kullanilmistir (Krumm & Jenkins, 2001).

Busch (2012) dil dagarcigi kavrammi “dilin biligsel ve duygusal diizeyde etkilesim halinde

deneyimlenmesiyle gelisen ve bedensel bellege kaydedilen varsayimsal bir yap1” (s. 521) olarak
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aciklamaktadir. Bu bedensel hafiza, cocuklarin dil tutumlarimi, duygusal yonlerini ve belirli dillere
veya konusma tarzlarma karst duruslarim ¢ok modlu bir bigimde analiz etmeye olanak tanir.
Dolayisiyla, bu ¢alisma ile Birlesik Krallik’ta yasayan Tiirk kokenli ¢ocuklarin ¢ok dilli bir ortamdaki
dil tercihlerini, dil se¢imi motivasyonlarin1 ve dillerine dair olusturduklar1 ideolojileri aragtirmak

amagclanmustir.

Dil portresi teknigi ile ¢ok dilli cocuklarin su anda kullandiklari, gegmiste kullandiklar1 veya gelecekte
kullanmay1 diisiindiikleri diller hakkinda ne disiindiiklerini, bu dilleri kullanimlarindaki
eylemliliklerinin nasil goriindiigiinii ve kullandiklar1 farkli dilleri birbiriyle nasil iligkilendirdiklerini
arastirarak aile dil politikasinda nesiller aras1 dil aktariminin son halkasi olan ¢ocuklarin Tiirk¢e basta

olmak tizere dil dagarciklarindaki dillerin 6nemi saptanmaya calisilmaktadir.

Yontem olarak etnografik bir sdylem/anlati olarak tanimlanabilecek bu ¢alismada, aragtirmanin evreni
Birlesik Krallik’in baskenti Londra’da ilk ve ortaokul diizeyinde egitim goren 6 ile 12 yaglar1 arasinda,
orada dogup bilylimiis ve diizenli olarak Tiirk okullarina devam eden bes Tiirk kokenli ¢ocuktan
olugmaktadir. Birlesik Krallik'ta ¢ok dilli Tiirkge konusan ailelerle yapilan daha genis bir etnografik
aragtirmanin pargast olan bu ¢aligmada, ti¢lincii kusak gé¢menler olarak tanimlanabilen bu ¢ocuklar,
biiylikbaba ve/veya biiyiikannelerin de ayni1 evde yasadigi genis ailelerden seg¢ilmistir. Calismanin veri
toplama araci olan dil portresi, yiiz yiize olarak katilimer ailelerin evlerinde ve Tiirkge- Ingilizce iki
dilli arastirmaci ile 2019-2020 yillar1 arasinda toplanmistir. Bu ¢alismada, cocuklarin sozlii

aciklamalar1 soylem analizine tabi tutulmustur.

Bu c¢aligmadan elde edilen bulgularda, ¢ocuklarin kendi dil kullanim ve edinmeleri {izerindeki
failliklerini kullanmanin ¢ok ¢esitli ve yaratici yollarini bulduklarini ve bunun da evdeki dil ve kimlik
inga siireglerini etkiledigi anlasilmistir. Ebeveyn ideolojileri, uygulamalari ve yonetimi belirli bir yasa
kadar ¢ocuklarmm dil dagarciklarimi etkilemis olsa da ¢ocuklarin aile disinda sosyallesmeye
basladiklarinda kendilerine yeni alanlar actiklar1 goriilmektedir. Dil portreleri incelendiginde,
cocuklarin kullandiklar: dilleri belirli kodlamalarla (renk secimi, pozisyon vb.) olusturduklari,
dagarciklarindaki diller ile duygusal ve bedensel bag kurduklar1 gézlemlenmistir (Busch, 2018).
Séylem analizinden alinan bulgularda ise, ¢ocuklarin biiylikanne ve biiylikbabalari ile Tiirkge iletisime

daha agik olduklar1 ve bu dilin olanaklarini ¢ok yonlii kullanabildikleri ortaya ¢ikmistir.
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Ozet

Gogmen, dogdugu iilke digindaki bir iilkeye tasinip orada uzun siire kalan kisileri tanimlar (Dietz,
2010, 105). Biitiinliigii saglamak adina bu caligmada gdgmen terimi, gecici koruma, miilteci ve
vatansiz gibi kavramlarin yerine kullanilacaktir. UNHCR (2024) verilerine gore, 2023 yil1 itibariyla
insan haklar1 ihlalleri nedeniyle 117,3 milyon insan yasadig1 bolgeyi terk etmek zorunda kalmistir. Bu
niifusun 47 milyonu (%40) 18 yas alt1 ¢ocuklardir ve okul ¢agindaki ¢ocuklarin %481 egitimden
mahrum kalmaktadir (UNHCR, 2019). Tiirkiye, diinya goclerinin %39’unu karsilayan 5 iilke arasinda
2. olup, Gog Idaresi Bagkanligi'nin 19.04.2023 tarihli verilerine gére okul ¢agindaki gogmen dgrenci
sayist 1.100.000’{in iizerindedir. Bu &grencilerin ilkdgretimde %68,51°1 ve ortadgretimde %50,11°1
okula devam etmektedir (Aksoy, 2020). Egitimde Ayrimciliga Kars1 S6zlesme (UNESCO, 1960) ve
Kiiresel Go¢ Mutabakatt (BM, 2018) gibi uluslararasi sozlesmeler, ¢ocuklarn egitim hakkini
korumaktadir. Tiirkiye’de go¢ eden cocuklarin egitim haklarimin korunmasi amaciyla hukuki
statiilerine bakilmaksizin egitime erisimleri tesvik edilmektedir. Bu ¢ergevede, 2016 yilinda Milli
Egitim Bakanhg (MEB) tarafindan baslatilan Tiirk Egitim Sisteminde Cocuklar I¢in Kapsayici
Egitimin Desteklenmesi Projesi (PIKTES+), yabanci g¢ocuklarin egitime erisimlerini ve sosyal
uyumlarmi desteklemeyi hedeflemektedir. Proje, yabanci niifusun yogun oldugu 29 ilde, okul
oncesinden ortadgretime kadar kayit, devamlilik ve ge¢is oranlarmi artirmayr amacglamaktadir
(PIKTES, 2024; Gol & Celebiyilmaz, 2023). Bu proje kapsaminda, yabanci ve dezavantajli ¢ocuklar
icin giivenli ve kaliteli bir egitim ortami saglanmig, Orgiin egitim sistemine erisimleri artirilmistir.
Ayrica, 2019 yilinda Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii tarafindan yayimlanan “Yabanci
Ogrenciler Uyum Siflar” genelgesi ile Tiirkge dil engeli yasayan dgrencilere yonelik uyum siniflart
olugturulmustur. Bu smiflarda, Tiirk¢e Yeterlilik Sinavi'ndan (TYS) 60'n altinda puan alan dgrenciler,
haftada 30 saat ders gormektedir. Bu arastirma kapsaminda ilkokul 3. smif diizeyinde olup uyum
smiflarinda egitim gérmekte olan 15 gd¢men Ogrencinin annesiyle gorlisme yapilmistir. “Gé¢men

annelerin uyum smiflarma yonelik goriisleri nasildir?” problem sorusuyla yiiriitiilen ¢alisma nitel



aragtirma yonteminin fenomonolojik deseniyle gerceklestirilmistir. Caligmada veri toplama araci
olarak uzman goriisii alinan yar1 yapilandirilmig goriismem formu kullanilmistir. Elde edilen veriler
icerik analiziyle analiz edilmistir. Analiz sonuglarina gore annelere gore uyum siniflart gocuklarinin
Tiirkgeyi 6grenme siireclerini hizlandirmakta ve dil gelisimlerini olumlu etkilemektedir. Olumsuz
gordiikleri hususlar arasinda ise normal smiflardaki Tiirk ¢ocuklarindan ayri dersler gdrmeleri onlarin
kendi aralarinda ana dillerini daha yogun kullanmalarina neden oldugu yer almaktadir. Ayrica uyum
smiflarindaki &grenciler agirlikli olarak Tiirkge dersleri gordiikleri i¢in uyum siniflarindan sonra
gonderildikleri normal siniflardaki miifredati takip etmekte zorlanmaktadirlar. Annelerin goriisleri
dikkate alindiginda genel olarak uyum smiflarinin dil gelisimine katkisi olsa da diger akademik
alanlardan geri birakmasi, Tiitk ¢ocuklariyla arkadaglik kurmalarina engel olmasi gibi nedenlerden
dolayt uzun vadede akademik ve sosyal becerilerin gelisimine olumsuz etkiye sebep olabilecegi

sonucuna vartlmistir.

Anahtar Kelimeler: Yabancilara Tiirk¢ce 6gretimi, uyum simiflari, gogmen cocuklar, kiiltiirel uyum, egitim
hakki.
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Abstract

A migrant is defined as a person who moves to a country other than his/her country of birth and stays
there for a long time (Dietz, 2010, 105). For the sake of completeness, the term migrant will be used in
this study instead of concepts such as temporary protection, refugee and stateless. According to
UNHCR (2024), as of 2023, 117.3 million people had to flee their homes due to human rights
violations. Of this population, 47 million (40 per cent) are children under the age of 18 and 48 per cent
of school-age children are deprived of education (UNHCR, 2019). Turkey ranks 2nd among the 5
countries receiving 39% of the world's migration, and according to the data of the Directorate of
Migration Management dated 19.04.2023, the number of school-age migrant students is over
1,100,000. Of these students, 68.51% in primary education and 50.11% in secondary education attend
school (Aksoy, 2020). International conventions such as the Convention against Discrimination in
Education (UNESCO, 1960) and the Global Compact on Migration (UN, 2018) protect children's right
to education. In Turkey, migrant children are encouraged to access education regardless of their legal
status in order to protect their right to education. In this framework, the Project on Promoting Inclusive
Education for Children in the Turkish Education System (PIKTES+), launched by the Ministry of
National Education (MoNE) in 2016, aims to support foreign children's access to education and social
cohesion. The project aims to increase enrolment, attendance and transition rates from pre-school to
secondary education in 29 provinces with a large foreign population (PIKTES, 2024; Gol &
Celebiyilmaz, 2023). Within the scope of this project, a safe and high-quality educational environment
was provided for foreign and disadvantaged children, and their access to the formal education system
was increased. In addition, with the ‘Adaptation Classes for Foreign Students’ circular published by
the General Directorate of Lifelong Learning in 2019, adaptation classes were established for students
with Turkish language barriers. In these classes, students who score below 60 in the Turkish
Proficiency Examination (TYS) receive 30 hours of lessons per week. Within the scope of this
research, the mothers of 15 immigrant students who are in the 3rd grade of primary school and
studying in integration classes were interviewed. The study, which was conducted with the problem
question ‘What are the opinions of immigrant mothers about integration classes?’, was carried out with
the phenomenological design of qualitative research method. In the study, a semi-structured interview
form was used as a data collection tool. The data obtained were analysed by content analysis.

According to the results of the analysis, according to the mothers, adaptation classes accelerate their



children's Turkish language learning process and positively affect their language development. Among
the issues they see negatively, it is seen that the fact that they have separate lessons from Turkish
children in regular classes causes them to use their mother tongue more intensively among themselves.
In addition, since the students in the integration classes mainly take Turkish lessons, they have
difficulty in following the curriculum in the regular classes to which they are sent after the integration
classes. Considering the opinions of the mothers, it is concluded that although integration classes
contribute to language development in general, they may have a negative impact on the development
of academic and social skills in the long term due to reasons such as holding them back from other

academic areas and preventing them from making friends with Turkish children.

Key Words: Teaching Turkish to foreigners, integration classes, immigrant children, cultural adaptation, right to

education.
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iki Dilli Tiirkmen Ailelerin Tiirkce Dil Profilleri: Kerkiik Ornegi
Mahmud Karabey', Basak Kasa Ayten’

Ozet

Bu calismanin amaci Irak’ta yasayan iki dilli Tiirkmen ailelerin Tiirkge 0grenme siireclerinde
Tiirkge dil profillerini ortaya koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda hazirlanan aragtirmanin alt
problemleri sunlardir: evde kullanilan dil, ¢ocuklarinin Tiirk¢eye maruz kalmalari, ¢ocuklarinin
Tiirkge dil becerisini gelistirmek i¢in nelerin yapildigi, Tiirkge ¢izgi film/dizi/film izlenmesi, Tiirkge
sarkilar1 dinlenmesi, Tiirkce kitap okunmasi, telefon veya tablet kullaniyorsa hangi dilde kullandigi,
ailelerin Tiirk¢eye dnem vermesi ve ge¢misten giiniimiize Kerkiik’te Tiirk¢enin durumu. Bu konuya
uygun olarak nitel arastirma ydntemlerinden olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir.
Tirkmen  ailelerin Tiirkge ile ilgili geg¢misten giiniimiize yasadiklari tecriibe, imkanlar,
imkansizliklar, karsilagtiklar1 zorluklar, giiniimiizde Tiirk¢eye maruz kalma durumlari tespit
edilecegi i¢in fenomenoloji deseni tercih edilmistir. Aragtirmanin verilerini toplamak i¢in nitel veri
toplama araglarindan goriisme tercih edilmistir. Goriismeler i¢in arastirmacilar tarafindan hazirlanan
yar1 yapilandirilmis goriisme formu, alan uzmanlarimin da goriisleri dogrultusunda toplam 10
sorudan olusmaktadir. Arastirmanin calisma grubunu 30-60 yaslan arasinda Kerkiik’te dogmus,
yasamis ve cocuklart olan yetiskinler olusturmaktadir. Arastirmanin sonucuna gore ailelerin
evlerinde genellikle Tiirkmence ve Tiirk¢e konustuklari, cocuklarin Tiirkgeye cok maruz kaldiklari,
Tiirkge dil becerilerini gelistirmek i¢in kitap okuttuklari, okulda aldiklar1 Tiirk¢e dersini takip
ettikleri ve televizyonda Tiirkce igerikler izlendigi tespit edilmistir. Tiirkce ¢izgi filmlerin ¢ok
izlendigi ve ¢ogunlukla Rafadan Tayfa adli ¢izgi filmin izlendigi belirtilmistir. Tiirk¢e sarkilarin
olduke¢a fazla dinlendigi, evlerindeki kiitiiphanede Tiirkge kitapliklarinin oldugu, telefon ve tablet
kullandirmayan velilerin sayisinin fazla oldugu, ailelerin Tiirkceye 6nem verdigi ve ge¢cmisten

giiniimiize Kerkiik’te Tiirk¢eye olan ilgi ve alakanin arttig1 tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: iki dillilik, Tiirkmenler, Tiirkce, Dil profili, Kerkiik



Turkish Language Profiles of Bilingual Turkmen Families: The Case of
Kirkuk

Mahmud Karabey', Basak Kasa Ayten’

Abstract

The aim of this study is to reveal the Turkish language profiles of bilingual Turkmen families living in
Iraq during their Turkish language learning process. The sub-problems of the research prepared for
this purpose are as follows: the language used at home, children’s exposure to Turkish, what is done
to improve their children’s Turkish language skills, watching Turkish cartoons/series/movies, listening
to Turkish songs, reading Turkish books, if they use a phone or tablet, in which language they use it,
the importance given by families to Turkish, and the status of Turkish in Kirkuk from past to present.
Phenomenology design, one of the qualitative research methods, was used in accordance with this
subject. Phenomenology design was preferred because the experiences of Turkmen families from past
to present regarding Turkish, the opportunities, impossibilities, difficulties they encountered, and their
current exposure to Turkish will be determined. Interview, one of the qualitative data collection tools,
was preferred to collect the data of the research. The semi-structured interview form prepared by the
researchers for the interviews consists of a total of 10 questions in line with the opinions of field
experts. The study group of the research consists of adults who were born, lived in Kirkuk and have
children between the ages of 30-60. According to the results of the research, it was determined that
families generally speak Turkmen and Turkish at home, children are exposed to Turkish a lot, they
read books to improve their Turkish language skills, they follow the Turkish lessons they take at
school and Turkish content is watched on television. It was stated that Turkish cartoons are watched a
lot and mostly the cartoon called Rafadan Tayfa is watched. It was determined that Turkish songs are
listened to a lot, there are Turkish libraries in their homes, the number of parents who do not allow
them to use phones and tablets is high, families attach importance to Turkish and the interest and

concern in Turkish has increased in Kirkuk from past to present.

Key Words:
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Ozet

Evrensel dilbilgisi kuramina gore insanlar, dogustan eding (competence) olarak bilinen soyut bir dil
edinim kapasitesi ile diinyaya gelirler. Dilin 6grenilmesi i¢in gerekli olan edim (performance), sosyal
cevre ile etkilesim yoluyla saglanir ve bu siire¢ adeta ikinci bir dogum gibidir. Bu siiregte ¢evrede
konusulan diller bireyin diinya algisini sekillendirir. Go¢gmenlerin yeni bir ortama gegisi, dil ve diinya
algisinda catigmalara neden olabilir (Kerswill, 2006; Varol, 2019). Bu nedenle gégmenlerin, ev sahibi
iilkenin dilini 6grenmeleri biiyiik bir zihinsel miicadele haline gelmektedir.

Gogmenlerin entegrasyonunun Oniindeki en biiylik engellerden biri dil edinimidir (Li, 2013).
Suriye’den gelen go¢ dalgasiyla birlikte, gdgmenlere yonelik siirdiiriilen dil 6gretim uygulamalarinda
iyilestirilmesi gereken alanlar oldugu tespit edilmistir. Unal, Taskaya ve Ersoy (2018), Tiirk¢e’nin
ogretiminde gd¢menlerin ihtiyaglarina uygun programlarin hazirlanmasi, dort temel dil becerisinin
birlikte 6gretilmesi ve telaffuz ¢aligmalarinin yapilmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Ankara Universitesi biinyesinde kurulan Tiirkce Ogretim Merkezi (TOMER) ile dil 6gretimi
sistematik hale gelmistir (Goger, Tabak ve Coskun, 2012). Yunus Emre Enstitiisii, Milli Egitim
Bakanligi, Yurt Dis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar Bagkanligi ve Tiirkiye Maarif Vakfi, hem
yurticinde hem de yurtdiginda dil 6gretim politikalar1 yiiriitmektedir (Balc1 ve Melanlioglu, 2020).
Bircok sivil toplum kurulusu da hedef kitlenin ihtiyaglarina gére gégmenlerin istthdamini ve sosyal
uyumunu destekleyici programlar uygulamaktadir.

Calismada; go¢gmenlerin Tiirkge dil becerilerini etkileyen faktorler, dil 6grenme siirecindeki alimlama,
iiretim, etkilesim ve aracilik becerilerini kavrama durumlari, hangi beceriyi gelistirmeleri gerektigi, dil
egitimlerinde bu becerilerin ne derece islendigi ve Tiirk¢e bilmenin is ve sosyal hayata katilim
tizerindeki etkileri aragtirilacaktir. Veriler, fenomenolojik arastirmalarda baglica veri toplama araci olan
gorlisme teknigiyle elde edilmistir. Goriisme formu igin konuyla ilgili literatiir gozden gegirilmis olup
uzman goriisline bagvurulmustur. Dil egitimlerine dahil olan farkli yas gruplarinda olan 10 gé¢men
birey ve 10 uzman d6gretmenle goriismeler gergeklestirilmistir. Yart yapilandirilmig goriisme formu
araciligtyla online olarak gerceklestirilen goriigmeler betimsel analiz yontemiyle ¢oziimlenmistir.
Arastirma sonuglari i¢in veriler kodlanarak sonuglar karsilastirilmistir.



OECD'ye (2021) gore, dil yeterliligi gogmenlerin topluluk olusturmada ve aidiyet hissi kazanmada
onemli bir role sahiptir. Ev sahibi {ilkenin dilini konusan gogmenler, yerli halkla daha fazla sosyal
iliski kurma ve egitim firsatlarin1 degerlendirme konusunda, dil becerisi zayif olan gd¢menlere gore
daha avantajlhidirlar (s.9). Bu ¢aligmada, g¢gmenlerin istihdama ve sosyal hayata katilim siireclerinde
yasadiklar1 dil kaynakli zorluklara deginilmektedir. Ayni zamanda, istihdam ve sosyal hayata dahil
olmanin dil becerilerine etkileri de incelenmektedir. Bulgularin, dil O6gretim politikalarinin
tyilestirilmesine ve gd¢menlerin toplumsal uyumlarinin desteklenmesine yoénelik nemli katkilar
sunmast planlamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Dil edinimi, go¢menler, sosyal uyum, istihdam, Tiirk¢e 6gretimi.
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Ozet

Genellikle informel ortamlarda konusulan etnik azinlik dilleri veya gé¢men dilleri, iki dillilik alaninda
"miras dil" olarak tanmimlanmaktadir. Bu baglamda, Tirkiye disinda yasayan Tiirk vatandaglarina
Tiirkge O0gretimi de miras dil 6gretimi kapsaminda degerlendirilmektedir. Ancak, vatandaslarimizin
yurtdisinda yasadiklar1 {ilkelerde ana dili egitimi alabilme durumu, o iilkenin uyguladig dil
politikalarina bagli olarak degisiklik gostermektedir. Bazi lilkeler, Milli Egitim Bakanligi (MEB)
tarafindan Tirkiye’den 6gretmen gorevlendirilmesine izin verirken, bazilar1 bu tiir gérevlendirmeleri
zorlagtiran veya engelleyen politikalar izleyebilmektedir. Bu siirecte, Tiirkiye'nin yurt digindaki Tiirk
¢ocuklarma Tiirkge ve Tiirk kiiltiirli egitimi verme ¢abalarinin énemi biiyiiktlir. Ancak Sen’in (2020)
belirttigi gibi, MEB’in yurtdisinda gorevlendirilecek Tiirk¢e ve Tiirk kiiltlirii dersi 6gretmenleri igin
basvuru ve gorevlendirme kriterlerinde sinirlayici bir politika izlememesi, uygun olmayan branslardan
dgretmenlerin atanmasina neden olmaktadir. Ornegin, Bakanlik, Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii dersleri icin
cok cesitli branslardan (Ingilizce, Almanca, Tiirk Dili ve Edebiyati, Sosyal Bilgiler, vs.) gretmen
gorevlendirebilmektedir (Yurt Disinda Gorevlendirilecek Ogretmenleri Segme Smavi Basvuru
Kilavuzu, 2024). Ayrica, MEB'in uyguladigi segme sinavlarinda iki dillilik, Tiirk¢e ve Tirk kiltiirii
dersi Ogretim programlarina yonelik degerlendirme kriterlerinin olmamasi (Sen, 2020), dgretmen
yeterlikleri konusunda belirsizliklere yol agmaktadir. Bu baglamda, bu ¢aligmanin amaci, miras dili
ogretiminde 6gretmenlerin sahip olmasi gereken bilgi ve beceriler; kiiltiirel, dilbilimsel, pedagojik ve
sosyo-duyussal faktorler agisindan alan yazindaki teorik ¢aligmalar araciligiyla kapsamli bir literatiir
taramasi ve dokiiman analizi yoluyla ele alinmaktadir. Bu calismayla Tiirk¢enin miras dil olarak
ogretiminde 6gretmen yeterlikleri agisindan nelerin ele alinmasi gerektigine dair bir ¢erceve ¢izmek ve
ileride yapilacak olan tartigmalara zemin olusturmak hedeflenmektedir. Miras dil 6gretiminin basarisi,
biiyiik ol¢lide 6gretmenlerin yeterliklerine baglidir; bu nedenle 6gretmen yeterliklerine dikkat cekmek,

bu alandaki egitimin niteligini artirmak i¢in olduk¢a 6nemlidir.
Anahtar Kelimeler: Miras Dil Ogretimi, Ogretmen Yeterlikleri, Tiirkge Ogretimi
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Ozet

Miizik ve dil, benzer s6z dizimlerine sahip ve karmasik yapidadir (Maess ve Koelsch, 2001).
Bununla beraber her dilin kendine ait miizikalitesi vardir. Yabanci dil 6gretiminde bireyler
ogrendikleri dilin sarkilariyla, dilin miizikalitesini dgrenirler (Demirel, 2024). Bu nedenle dil
ogretiminde hemen herkesin dinlemekten keyif aldig1r miizik kullanim1 motive edici olmakta
ve kolay oOgrenme ortami saglayabilmektedir. Kiiltiirden bagimsiz dil 6gretiminin
yapilamayacagi diisiiniildiiglinde dil 6gretiminde kiiltiir etkilesiminin énemli bir uygulamasi
da sarkilar1 kullanmaktir.  Dil 06gretiminde sarkilarin kullanimi dilin tonlanmasini,
miizikalitesinin Ogretilmesini saglar. Bu bilgiler ¢ercevesinde nitel arastirma deseninin
benimsendigi bu c¢aligmada yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde sarki kullanimima yonelik
calismalar dokiiman analizi teknigiyle incelenmistir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretimine yonelik
yapilan ¢alismalarda “sarki”, “sarki kullanim1” anahtar kelimeleriyle, YOKTEZ,
ResearchGate, Dergi Park, Google Akademik, Academia, veri tabanlariyla, yabancilara
Tiirkge Ogretimine yonelik akademik kitaplar ve ders kitaplar incelenmistir. incelemeler
sonucunda 5 yiiksek lisans tezi, 13 makale, 3 sempozyum bildirisi, 1 kitap, 4 kitap bolimii ve
bunlara ek olarak yabancilara Tiirtk¢e 6gretiminde kullanilan ders kitaplarindan 10 kitaba
ulagilmistir. Tiim bu ¢aligmalar incelendikten sonra yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde sarkilarin
otantik ve kiiltiir aktariminda etkili bir materyal oldugu, tiim dil seviyelerinde
kullanilabilecegi, soz varlig1 ve telaffuz gelismesine katki sagladigi, dort temel dil becerisiyle
birlikte dil bilgisini de gelistirdigi sonuglarina ulasilmistir (Keskin, 2011). Sarkilarin,
tekrarlayici yapisiyla 6grenmeyi kolaylastirdigi, eglenceli bir 6grenme ortami1 sunarak Tiirkge

ogrenmeye kars1t motivasyonu artirdig1 ifade edilmistir (Boan, 2008; Giin, 2019; Hisar, 2006;



Inal, 2018; Sarigoban ve Metin 2000; Yilmaz, 2023). Buna karsin ders kitaplarinda sarki
kullaniminin smirli oldugu (Demirci 2019), 6grenicinin dil seviyesine ve ihtiyaclarina yonelik

sarki etkinliklerinin yapilmamasi durumunda istenen sonuglara ulasilamayacagi belirtilmistir.
Anahtar Kelimeler: yabancilara Tiirk¢e 6gretimi, sarki, dil 6gretimi.
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Yapay zeka, bir¢cok alanda oldugu gibi dil 6grenim alaninda da oldukga ilerlemis ve devrim
niteliginde degisiklikler yapmistir. Dil 6greniminde yapay zekanin roli, son yillarda biiylik bir ilgi
gormektedir. Yapay zeka teknolojisi dil 6grenimini kolaylastirmak, zenginlestirmek ve cesitlendirmek
icin bir ara¢ olarak kullanilmaktadir. Bu teknolojinin sundugu firsatlar ve sagladigi yararlarin yani sira
olumsuz yonleri ve sinirliliklar1 da vardir. Yapay zeka dil 6grenme siirecinde bireylere 6zellestirilmis
icerikler sunarak bireysel Ogrenme firsati tanir. Siire¢ boyunca farkli zeka tiirlerine hitap eden
aligtirmalar sunabilir. Yapilan etkinlikler sayesinde bireye yaparak ve yasayarak 6grenme firsati sunar.
Ayrica bu firsat1 sunmak i¢in de smif gibi bir ortama ihtiya¢ duymaz; rahat bir iletisim ortami vardir.
Ogrenenin rahatca iletisim kurabildigi bu teknoloji anlik geribildirimler ile 6grenmeyi pekistirir, soyut
konular1 somutlastirir. Istedigi zaman tekrar ve aligtirma yapmaya imkan taniyan yapay zeka, siireg
boyunca gosterilen performansi da analiz edebilir. Ogrenen yapay zeka sayesinde deneyerek bilgi
iiretmeyi de 6grenir (Ural, 2021). Yapay zeka, dil 6gretiminde biiyiik potansiyel sunarken, mevcut
eksiklikler ve sinirlamalar da goz ardi edilmemelidir. Bu konuda iilkemiz ve dilimiz adina en énemli
olumsuzluklardan biri Tiirk¢eye 6zel bir yapay zeka aracinin olmayisidir (Sarigiil, 2022). Yapay zeka
destekli dil 6grenme araglari, bireysel dgrenme ihtiyaglarmi tam anlamiyla karsilayamamakta ve
kisisellestirilmis geri bildirim saglama konusunda yetersiz kalmaktadir. Ayrica, yapay zeka 6gretmen
yeterliliklerinin yerini tutamamaktadir. Tarihi, dini, kiiltiirel ve dilbilimsel terimleri anlama kapasitesi
siirlt olan yapay zeka, dilin ger¢ek kullanimini kavramada yetersiz kalabilir (Cetin ve Aktas, 2021).
Tiirk¢e 6zelinde dil bilgisel hatalari tespit etme, esprileri anlama, duygusal ifadeleri ¢oziimleme ve

karmagik yapilar algilama konularinda eksiklikler bulunmaktadir (Ertan, 2024).

Insanlar, yeni teknolojiler kullanarak dgrenme siireglerini siirekli olarak gelistirmektedir. Modern
¢agin en yenilik¢i teknolojilerinden biri olan yapay zeka, "insan tarafindan belirlenmis belirli hedefler
dogrultusunda, ger¢ek veya sanal ortamlarda etkili tahminler, 6neriler veya kararlar alabilen makine

tabanli bir sistem" olarak tanimlanmaktadir. (Organisation for Economic Co-operation and



Development, 2019, aktaran Huang, X., Zou, D., Cheng, G., Chen, X., & Xie, H. 2023). Yabanci dil
olarak Tiirkce Ogretimi alaninda yapay zekdmin kullanim alanlar1 da merak konusu olmustur.
Tiirkiye'de yapay zeka destekli dil 6grenimi lizerine yapilan ¢alismalarin incelenmesi amaciyla yapilan
bu c¢aligmada, 22 ulusal makale incelenmigtir. Makaleler secilirken yapay zeka dil 6grenme, yapay
zeka ve dil yapisi, yapay zeka ve dil egitimi gibi anahtar kelimeler kullanilmistir. Yapilan taramada
sadece Tirkiye’de yapilan calismalar ve aragtirma makaleleri incelemeye alinmistir. Derlenen
¢alismalar dokiiman inceleme yoluyla incelenmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen
olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve Simsek,
2016). Incelenen ¢aligmalar icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. icerik analizinde temel amacg,
toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. Elde edilen veriler derin bir

isleme tabi tutulur, kavram ve temalar bu analiz sonucu kesfedilir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Calismalardan elde edilen sonuglara gore, konu ile alakali ulasilan ilk makale 2018 yilinda
yaymlanmistir. Yaymlanan makalelerin ¢cogu derleme arastirma modeliyle yazilmistir. Yapay zekanin
dil dgrenimi i¢in iilkemizde oldukg¢a yeni bir alan oldugu diisiiniildiigiinde derleme ¢aligmasinin gesitli
kaynaklardan bilgi sunuyor olmasi ilgili konu alani i¢in mevcut durumun goézler dniine serilmesinde
etkili olmustur. Incelenen makalelerin konu alanlarma bakildiginda ¢esitliligin fazla oldugu
gorlilmektedir. Bunun nedenlerinden biri yapay zekanin yeni ve oldukca genis bir alan olmasidir.
Incelenen konu alanlari sohbet robotlar1 konusunda yogunlagmaktadir. Sohbet robotlarmin, konu
alanlarinda diger yogunlugun oldugu ceviri ve metin iliretme konusunu kapsamasi da dikkat
¢ekmektedir. Bunlarin yani sira konugma sentezleme, dogal dil igleme ve yapay zeka uygulamalari gibi
alanlar da dikkat cekmektedir. Arastirilan konu alanlar1 disliniildiiglinde yapay zek&nin dil
ogrenimindeki roliinde en merak edilen ve arastirilan konunun sohbet robotlar1 oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Sohbet robotlarinin dil egitimindeki yeri giderek artmaktadir fakat bu durum fayda
sagladigr gibi birtakim olumsuz &zellikleri de vardir. incelenen calismalarda yogun olarak bu olumlu
ve olumsuz yonler bildirilmistir. Bu eksikliklere ragmen, yapay zekanin dil 6gretiminde sundugu
avantajlar géz ardi edilmemelidir. Gelecekte, yapay zekad teknolojilerinin daha da gelismesi ve bu
eksikliklerin giderilmesiyle birlikte, dil 6grenme siireclerinde daha etkili ve verimli sonuglar elde
edilmesi miimkiin olacaktir. Bu dogrultuda, yapay zekanin dil 6gretimindeki potansiyelini tam
anlamiyla gerceklestirebilmesi igin silirekli arastirma ve gelistirme ¢aligmalar1 yapilmasi

gerekmektedir.
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Ozet

Yabanc1 dil olarak Tiirkce Ogretimi ve Ogrenimi lizerine yapilan akademik caligsmalarin ve ders
malzemelerinin giinden giine artti1t sdylenebilir. Nitekim alan yazinda yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretimi ve Ogrenimi lizerine arastirmacilarin birbirinden farkli bakis agilarini yansitan bir¢ok
calismanin yapildig1 goriilmektedir. S6z konusu calismalarda Ogrenicilerin dgretimin merkezine
malzemelerinin  6grenicilerin  ilgi ve ihtiyaglarimi  karsilamasinin - énemli oldugu siklikla
belirtilmektedir. Bugiin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen gruplara bakildiginda 6grenicilerin farkli
ihtiyaglarla Tiirkge ogrendikleri goriilmekte olup s6z konusu ihtiyaglar 6grenicileri ¢esitli gruplar
hélinde niteleyebilir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen gruplardan biri de askeri 6grencilerdir. Askeri
ogrencilerin de diger dgrenici gruplarinda oldugu gibi temel amaci, Tiirkgeyi iletisim ortamina uygun
ve dogru bir sekilde kullanmaktir. Ancak s6z konusu Ogrenicilerin sivil Ogrenicilere gore farkll
ihtiyaglar1 ve iletisim ortamlar1 bulunmaktadir. Dolayisiyla uluslararasi askeri personel igin
hazirlanacak etkinliklerde 6grenicilerin bu ilgi ve ihtiyaglar1 dikkate alinmalidir. Askeri 6greniciler
gilinliik ihtiyaglarin1 karsilarken askeri egitimlere de katilmakta, askeri terimleri duyup bunlari
kullanmakta, mesleklerinin geregi c¢esitli kural ve talimatlar1 takip etmektedir. Dolayisiyla askeri
Ogrenicilerin sivil hayatta giinliik ihtiyaglarimi karsilayacak sozciik ve sozciik gruplarini 6grenmekle
birlikte mesleki alana y6nelik sozciikleri, sozciik gruplarini, hitap sekillerini, climleleri ve terimleri de
bilmesi bahsi gegen konular iletisim ortamlarinda dogru bir sekilde kullanabilmesi gerekmektedir.
Caligma bu amagla ele alinmis olup uluslararasi askeri personele Tiirkge dgretilirken 6grenicilerin
ilgilerini ¢ekebilecegi diisiiniilen, yiirliylis yaparken ya da askeri egitim siiregleri i¢inde soyledikleri
ve/ya dinledikleri marslarin bir ders malzemesi olarak kullanim1 6rneklendirilmistir. Yabanci dil olarak

Tiirkge Ogretiminde sarkilarin, tiirkiilerin  yani miizigin kullanimi alan yazinda c¢alisilmig



konulardandir. S6z konusu ¢aligmalara Cangal (2012), Coban (2022), Ergun ve Canbulat (2023) 6rnek
olarak verilebilir. Yabanci dil 6gretiminde miizigin 6grenicilerin derse olan ilgilerini artirabilecegi,
ogretimi eglenceli ve kalict hale getirebilecegi, dinleme becerisini gelistirebilecegi, hedef dili ve
kiiltiirii 6gretmede kullanilabilecegi, telaffuzu gelistirebilecegi, dil bilgisi, sézciik ve kalip ifadelerin
ogretiminde kullanilabilecegi belirtilmistir. Calismada bu amagcla 6ncelikle yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde miizigin kullaniminin 6grenicilere sagladig: katkilar alan yazindan hareketle bahsedilmis
daha sonra uluslararas1 askerl personel i¢in marslar kullanilarak hazirlanan etkinlik 6rnekleri dil
seviyelerine gore verilmistir. Alan yazinda misafir askeri personele Tiirkce 6gretiminde marslarin
kullaniminin 6rneklendirildigi bir ¢alismaya rastlanmamigtir. Calisma nitel olarak bigimlendirilmis
olup calismanin kuramsal cergevesi ile ¢aligmada kullanilacak marslar dokiiman incelemesi yoluyla
elde edilmistir. Bu amagla Oz (1964) tarafindan derlenen marslar etkinliklerde kullanilirken
D-AOBM’deki (2021) kazanimlar ve seviyeler goz oniinde bulundurulmus, etkinlikler dil becerileri
dikkate alinarak hazirlanmigtir. Marslar kullanilarak hazirlanan 6rneklerde; etkinlik 6ncesi, sirasi ve
sonrast ¢aligmalara yer verilmistir. S6z konusu etkinlik 6rneklerinin uluslararasi askeri d6grenicilerin
ilgisini ¢ekebilecegi, dersi eglenceli hale getirebilecegi, basta dinleme olmak {izere yazma ve konusma

becerilerini de gelistirebilecegi diisiiniilmiistiir.
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Ozet

Egitim, 6grencilerin hem bilissel hem de duygusal gelisimlerini destekleyen ¢ok yonlii bir
slirectir. Yaratict drama, egitim alaninda etkili ve yenilik¢i bir 6gretim yontemi olarak kabul
edilmektedir. Bu yontem, 6grencilerin 6grenme siireglerine aktif olarak katilimini tesvik ederken, ayni
zamanda onlarin dil becerilerini gelistirmelerine ve kiiltiirel bilgilerini artirmalarina olanak
tanimaktadir. Ozellikle miizelerde gergeklestirilen yaratici drama etkinlikleri, dil dgretimi ve kiiltiirel
egitimde giiclii bir ara¢ olarak degerlendirilmektedir (Ellis,208). Miize egitimi yoluyla 6grenenlerin

gorerek, inceleyerek, kesfederek etkin 6grenmeleri saglanmaktadir.

Dil 6greniminde kiiltiirel aktarim olduk¢a 6nemlidir. Toplumsal degerler diislince yapisini
bicimlendirmektedir ve bu durum dile yansimaktadir. Kuskusuz bu degerleri dil egitiminin i¢ine dahil
etmek kolay degildir ve bunun icin pedagojik yontemlere ihtiyag duyulmaktadir. Yabanci dil
ogrencisinin yeni dili 6grenirken dilsel-kiiltiirel yetkinlige ihtiyaci vardir ve yabanci dil egitimi, dili
yerinde ve uygun olarak kullanimmi saglayan bu yetkinligin gelisimini temel almalidir (Dodson,
2002). Bu nedenle aragtirmada Dokuz Eyliil Universitesi biinyesinde yer alan “Bayrakbilim ve Tiirk
Bayraklar1 Miizesi” bir egitim ortami olarak kullanilmistir. Miizede drama uygulamasinda, aragtirmact
tarafindan c¢aligma yapilacak boliimler, nesneler, canlandirma yapilacak alanlar belirlenmis ve iki

oturum halinde ii¢ saatlik ders plani hazirlanmigtir.

Arastirmanin temel problem ciimlesi “Yabanct uyruklu &grencilerin miizede yapilan Tiirkge
derslerinin etkililigine iliskin goriisleri nasildir?” bigimindedir. Tiirk¢e 6grenme amaciyla tilkemize
gelen yiiksek dgretim Ogrencilerinin Tiirkge 6grenmeye iligkin goriislerini, 6gretme ydntemine gore
karsilagtirmali olarak belirlemek amaciyla gerceklestirilen bu arastirmada nitel arastirma yaklagimi
benimsenmistir. Arastirma verileri, amagli 6rnekleme yontemlerinden Olgiit Ornekleme yoluyla
belirlenen 20 6grenciden yar1 yapilandirilmis gériigme formuyla toplanmis, verilerin ¢éziimlenmesinde

betimsel analiz tekniginden yararlanilmistir.



Aragtirmada betimsel tarama ydntemiyle ulagilan verilerin degerlendirmesi igerik analizi
teknigiyle yapilmistir. Yildirnm ve Simsek (2006) igerik analizinin temel amacinin toplanan verileri
aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmak oldugunu belirtmektedir. Ogrenci goriislerinin analiz
ve yorumlama siirecinde: adlandirma, kategori gelistirme, gecerlik ve giivenirligin saglanma,
frekanslarin hesaplanmasi ve yorumlama asamalari sirasiyla uygulanmistir. Yapilan igerik analizinde

gorisler titizlikle incelenerek katki, karsilagtirma, kiiltiirel ve dilsel etki bigiminde siniflandirilmistir.

Veriler incelendiginde 6grencilerin biiyiik bir ¢cogunlugu, mevcut derslerin daha etkilesimli,
eglenceli ve egitici oldugunu, ayn1 zamanda kalici oldugunu belirtmektedir. Bu doniitler, egitimde
uygulanan yontem ve tekniklerin Ogrenci gilidiilenmesinde etkili oldugunu goéstermektedir.
Uygulamalarin ve ders igeriginin dgrencilerin derse olan ilgisini ve katilimini artirdigi, ayni zamanda

konular1 daha derinlemesine anlamalarina ve hatirlamalarina yardimer oldugu diisiiniilebilir.
Anahtar Kelimeler: Yadot, Miize Egitimi, Yaratici Drama, Tiirk¢e Egitimi.
Kaynaklar:
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Ozet

Yabanci/ikinci dil 6gretiminde dilsel girdiyi olusturan en énemli ara¢ metinlerdir. Okuma ve
dinleme metinleriyle olusturulan dilsel girdi 6grenicilerin ayn1 zamanda iiretim becerileri
olan, ¢ikt1 olusturan konusma ve yazma becerileri i¢in de temel olusturmaktadir. Dolayistyla
dil 6gretiminde metin se¢imi tiim beceriler i¢in biiylik dnem tasimaktadir. Dil 6gretim
ortamina taginacak metinlerin se¢iminde dikkat edilmesi gereken bir¢ok husus s6z konusudur.
Bu hususlarin en 6nemlilerinden biri metnin 6grenicinin seviyesine uygun olarak diizenlenmis

olmasidir.

Dil 6gretim ortamina taginan metinler genel olarak kurgu metinler, sadelestirilmis metinler ve
otantik (0zgiin) metinler olarak tasnif edilebilir. Bu metin tiirlerinin seviyelere gore
cesitlendirilmesi gerekmektedir. Diller Icin Avrupa Ortak Oneriler Cerceve Metni
(DAOBM)’nin dil 6gretim amaci bireyi hedef toplum i¢inde sosyal bir aktor haline getirmek
oldugundan Ogrenicilerin ana dili konusurlar1 i¢in olusturulmus otantik metinlere maruz
kalmas1 onemlidir. Ancak otantik metinler her diizeyde dogrudan 6greniciye sunuldugunda
seviyeye uygun olmayacagindan diizenlenmesi gerekmektedir. DAOBM kazanimlarina gore
her diizeyde 6grenicilerin kazanmas1 gereken sozciik ve yapi bilgisi farkli oldugundan otantik
metinler dogalliklar1 ve metinsellik unsurlar1 bozulmadan diizeylere gore bu unsurlar goz

Oniine alinarak diizenlenmelidir.

Gelisen teknoloji tiim alanlarda oldugu gibi dil 6gretiminde de 6nemli bir konuma gelmis
bulunmaktadir. Ogretimin etkililigini ve kalicthigm saglamak, dgreticiler ve dgreniciler icin
daha pratik ve ulagilabilir 6gretim etkinlikleri gergeklestirmek teknolojinin bir misyonu haline
gelmistir. Yabanci dil 6gretiminde teknoloji biinyesinde yapay zekadan yararlanilarak bir¢cok

egitim ara¢ gereci hazirlama imkani bulunmaktadir. Bu durum goz oniinde bulundurularak



arastirmada dil 6gretiminin temelini olusturan, dilsel girdi saglayan metinlerin yapay zeka ile
ogrenici diizeyine uygun olacak sekilde diizenlenebilip diizenlenemeyecegi sorusuna yanit
aranmak istenmistir. Bu kapsamda konular1 diizeylere gore belirlenmis bes Tiirkce metin
secilerek yapay zeka uygulamalarindan Chat GPT ile A1, A2, B1, B2 ve C1 diizeylerine gore
diizenlenebilip diizenlenemeyecegi arastirilacaktir. S6z konusu metinler sozciik bilgisi, dil
bilgisi ve metinsellik unsurlar1 agisindan ele alinip diizeylere uygun olup olmadiklari

degerlendirilecektir.

Arastirmada nitel arastirma yoOntemlerinden dokiiman analizi yontemi kullanilacaktir.
“Dokiiman analizi, arastirma verilerinin birincil kaynagi olarak ¢esitli dokiimanlarin
toplanmasi, gozden gecirilmesi, sorgulanmasi ve analizi olarak tanimlanabilen bilimsel bir
arastirma yoOntemidir. Bu yontem, alan yazinda ¢ogunlukla diger arastirma yontemlerinin
tamamlayicist olarak hizmet ederken, tek basina bir yontem olarak da kullanilmaktadir.” (Sak
vd., 2021, s. 208). Bu kapsamda Chat GBT yapay zeka uygulamasi ile diizenlenen bes metin
dokiiman analizi yontemi ile sdzciik bilgisi, dil bilgisi ve metinsellik unsurlar1 baglaminda

analiz edilmeye calisilacaktir.

Arastirma sonucunda Chat GPT uygulamasinin metin diizenlemede basarili olup olmadigi
cesitli agilardan sinanacaktir. Muhtemel sonu¢ olarak ise aragtirmanin yabanci/ikinci dil
olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda 6greticilere metin diizenleme konusunda faydalanabilecekleri
bir yontem sunulmasi ve ayni zamanda alan yazinda gergeklestirilecek benzer arastirmalara

yol gosterici olmasi1 beklenmektedir.

Anahtar Kelimeler: yabanci dil 6gretimi, ikinci dil 6gretimi, yapay zeka, metin se¢imi, metin diizenleme
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Ozet

Bir dili 6grenmek o dilin kiiltliriinii 6grenmekle baglar. Kiiltiiriin en temel unsurlarindan biri ise dil ve
o dilin kullanildig1 ¢evredir. Bu acgidan Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan
materyallerin hedef dilin ¢evresel ve kiiltiirel 6zelliklerini yansitmasi dil 6gretimi agisindan oldukga
onemlidir. Bu énem baglaminda ¢alismanin amaci, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak dgrenen dgrencilerin
okuma becerisini gelistirmesinde kisa hikayelerdeki mekan unsurunun uygulamali etkisini
incelemektir. Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretiminde edebi tiirlerden kisa Oykiiniin tercih
edilmesinin sebebi, etkinliklerde yapisalct bir anlayis ¢ergevesinde 6grencilerin aktif kilinarak hedef
dilin 6gretiminde tamamlayici, biitiinlestirici ve yaratict konumda olmasidir. Arastirmada nicel
aragtirma yontemlerinden gercek deneme modelinin son test kontrol gruplu deney desenden
faydalanilmistir. Calisma grubu, Istanbul Gelisim Universitesinde Tiirkge hazirlik egitimi alan B2
seviyesindeki 40 ogrenciden olusmaktadir. Calisma siireci 7 haftadir. Veri toplama araci olarak
“Anlama Becerisini Olgen Bir Basar1 Testi”, “Mekan Temelli Okuma Etkinlikleri” ve “Etkinlik Sonu
Anketi” kullanilmistir. Elde edilen verilerin analiz edilmesinde SPSS 22 programindan
yararlanilmigtir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore kisa dykiilerden tasarlanan mekan odakl ders
ici etkinliklerden yapilan Tiirk¢e Ogretiminin okuma becerisi iizerinde anlamli bir fark yarattigi

gOriilmistiir.

Anahtar Kelimeler: Kisa Oykii, Cevre-Kiiltiir Etkilesimi, Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi, Okuma Becerisi
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Ozet

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6grenimine olan talep son yillarda cesitli nedenlerle artmistir.
Bireylerin Tiirk¢eyi 0grenmek istemelerinin nedenlerini Tok ve Yigin (2013); akademik
nedenler, ekonomik nedenler, turistik nedenler, akrabalik baglari, tarihi baglar, siyasi nedenler,

evlilik ve dini baglar olarak siralamistir.

Son yillarda Suriye’de olan i¢ savastan kaynakli olarak iilkemize gelen Suriyelilerin
Tiirkiye’de yasamaya baglamasiyla beraber Tiirkce 6grenimine olan talep oldukga artmistir.
Bu alandaki taleplerin artmasi bu kapsamda verilecek egitimlerin arttirilmasini ve
cesitlendirilmesini gerekli hale getirmistir. Bunu saglamanin yolu ise teknolojinin bu alanda

hazirlanan materyallere entegre edilmesi ile saglanabilir.

Bicer ve Alan (2022) diger dillerin 6gretiminde oldugu gibi Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretiminde de teknolojinin ve dijitallesmenin 6nem kazandigin1 vurgulamistir. Dolayisiyla
Tiirkcenin yabancilara 6gretimi siirecinde gelistirilecek her tiirlii egitim ortaminin farkl
uyaranlarla zenginlestirilmesi gerekmektedir (Bas ve Yildirim, 2018). Bu dogrultuda 6zellikle
teknolojinin her alanda kendini gosterdigi ¢agimizda egitim ortamlar ile entegre olmasi, Web
2.0 araglarinin kullanilmasi ihtiyacini ortaya ¢ikarmistir. Yildiz ve Atesli (2022) teknoloji ile
biitiinlesmis olan ¢agimizin Tiirkge Ogretimi siirecini Web 2.0 araglartyla desteklemeye ve

cesitlendirmeye olanak sagladigini vurgulamislardir.

Insanlar bir dili dgrenirken oncelikle o dilin sozlii iletisim boyutunu igeren dinleme ve
konusma becerileri karsilasmaktadir. Uretici dil becerilerinden olan konusma becerisi

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6grenilmesi siirecinde dil 6grenicilerini zorlandig1 beceriler



arasindadir. Bundan dolay1 bireylerin bu beceriyi edinmeye yonelik 6z yeterlik algilar1 da
diistiktiir. Konugma becerisine yoOnelik 6z yeterlik algisinin diisilk olmasi bu becerideki
basarty1 da olumsuz etkilemektedir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak &grenilmesinde bu kadar
onemli bir paya sahip olan konusma becerisinin basarili bir sekilde kazandirilmasi ve bu
beceriye yonelik 6z yeterlik algisinin gelistirilmesinde kullanilacak etkinlikler ve materyaller
onemlidir. Son zamanlarda bu materyallerin dijitallestirilmesine yonelik bir egilim
baglamigtir. Yapilan arastirmalar teknoloji ile biitiinlesmis etkinliklerin geleneksel

etkinliklerden daha etkili oldugunu gostermistir (Cildir ve Kogak, 2022).

Web 2.0 araglarinin 6gretim siirecine dahil edildigi bu arastirmanin yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde konusma egitimi calismalarma katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Yapilan
arastirmada Gorev Temelli Yonteme uygun olarak Web 2.0 araglarindan “Voki” araciligiyla
animasyon karakteri seslendirmenin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen Suriyeli 6grencilerin
konugma becerisi basar1 diizeyi ile konusma 0z yeterlilik algi diizeylerine etkisinin

belirlenmesi amag¢lanmustir.

Arastirmada deney ve kontrol grubu 6grencileri arasindaki konusma becerisine yonelik 6z
yeterlik algilar1 ve konusma becerisi bagarimlar1 arasindaki farki ortaya koymak amaciyla
nicel arastirma yontemlerinden Ontest sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Bu model arastirma siirecinde etkisi arastirilan bagimsiz degiskenin bagiml
degisken {tizerindeki etkisini ve bu degiskenler arasindaki sebep sonug iliskisini ortaya

koymada kullanilan arastirma desenidir (Creswel, 2020).

Bu ¢alismada veri toplama araci olarak Yorganci (2021) tarafindan gelistirilmis olan ““Yabanci
Dil Olarak Tiirkce Ogrenenler Icin Bl Diizeyi Bagimsiz Konusma Becerisi Dereceli
Puanlama Anahtar1” ile Ogrencilerin 6z yeterlik algilarini 6lgmek igin Sallabas (2013)
tarafindan  gelistirilmis olan “Konusma Oz Yeterlik Olgegi” kullanilmistir. Calismada
arastirmanin problemine ve alt problemlerine uygun olarak nicel veriler toplanmistir. Nicel
veriler arastirmadaki deneysel islemin 6grencilerin konusma basar1 diizeyleri ile konusma 6z
yeterlilik algilarini etkileyip etkilemedigini belirlemek icin yapilan 6n test ve son test
Olgtimlerinden toplanip analiz edilmistir. Elde edilen verilerden kullanilan Web 2.0 aracinin
ogrencilerin konusma basarilar1 ile konusma 6z yeterlilik algilarin1 olumlu yonde etkiledigi

sonucuna varilmistir.
Anahtar Kelimeler: Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi, Konugma becerisi, Web 2.0 araglari , Voki
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Abstract:

Turkish is one of the official languages of the Republic of Cyprus. At the University of Cyprus,
Turkish is a core module of the curricula offered by both the Department of Turkish Studies and the
Language Centre. Moreover, there are numerous additional factors that motivate Greek Cypriots to
pursue the acquisition of Turkish as a second language (henceforth referred to as L2), including the
attainment of advanced qualifications within the civil sector or the enhancement of their employment

opportunities.

The most recent research on the teaching of Turkish L2 to learners with Greek L1 has revealed that
they often encounter several challenges. As Kaili, Celtek and Papadopoulou (2016), Kaili and Celtek
(2012, 2011) have observed, this is particularly the case regarding the Turkish markers of tense, aspect
and modality. Furthermore, Erguvanli-Taylan (2001, 1997), Erguvanli-Taylan and Ozsoy (1993) state
that the semantics of each individual Turkish marker should be decoded in the context of language

teaching.

The paper discusses the findings of a study conducted on the efficacy of TBLT-based lesson designs,
implemented in the context of two ongoing research projects at the University of Cyprus:

"Turkish-Greek Manual" and "TBLT for Turkish L2."

The objective of the studies has been to ascertain how the acquisition of Turkish L2 can be optimized

for learners who have Greek as their first or educational language (hereafter L1).

The results from previous research mentioned above are further closely related to the findings of the
present study. The distribution of questionnaires, the monitoring of lessons and the allocation of tasks
to learners provided insights into the following: Learners of different ages learning Turkish L2 have

experienced challenges attributed to the semantics and use of the distinctive features of the



polysemantic markers such as -(A/I)r, or -mls. Moreover, learners demonstrated an inability to

associate the use of certain markers with their modality meanings, specifically epistemic or deontic.

Considering the research findings and the documented learning challenges, a series of lesson designs
have been developed and subjected to evaluation. For the lesson designs we have drawn upon data
which maximize cultural sensitivity, for instance, from a common Turkish-Greek Cypriot food cuisine.
Moreover, data from a variety of media sources, including podcasts and films/short films, have been
employed. We applied therefore the task-based teaching/learning approach (Ellis 1993, 2005; Willis
1996; Nunan 2004; among others). Following each lesson unity, an assessment was conducted to
determine whether the TBLT design had enhanced comprehension and use of diverse markers. The
analysis of the data collected from the lessons, including the motivation questionnaires has
demonstrated that TBLT-designed lessons have not only actively facilitated the acquisition and
nuanced use of certain Turkish markers, but also significantly influenced the social and emotional
learning of Turkish L2. Furthermore, the results obtained have illustrated that the lessons designed in

this way facilitate intercultural links and communication.

Keywords: Teaching Turkish as Second and Foreign Language, TBLT for Turkish L2
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Ozet

Bireyler farkli amaglarla yabanci dil 6grenirler ve hedef dil konusurlariyla iletisime gegerler.
Ogrenicilerin hedef dil konusurlariyla iletisime gecebilmesi icin iiretim becerilerinde
(konusma-yazma) performans gdstermesi gerekir. Iletisim kurmanin en ilkel ve ekonomik
yolu konugma oldugu i¢in bireylere bu becerinin 6gretilmesi, dil 6gretim siirecinin en temel
noktasidir (Kurudayioglu & Sapmaz, 2016, s. 87). Konusma becerisi, hedef dilde dgrenilen
sozciiklerin alelade yan yana getirilmesi degildir. Hedef dil konusurlar1 6grenicilerin ne
sOylemek istedigini bu sekliyle bir noktaya kadar anlayabilir ancak karmasik veya akademik
konularda hedef dil konusurlarinin aksanli veya tekdiize konusmasi, iletisim engellerine
neden olabilir. Bireylerin iiretim becerilerinde anlasilir bir performans gosterebilmesi veya
kendini dogru ifade edebilmesi icin hedef dilin ses, sozciik, anlam, yap1 bilgisine ve
toplumdilbilimsel 6zelliklere sahip olmasi gerekir. Konusma becerisinde ise bunlarla birlikte
dilin parcali ve pargalariistii birimlerine yonelik bir farkindaliga sahip olmak gerekir.
Yazmadan farkli olarak bireyler, hedef dil konusurlartyla anlik iletisime gecgerler ve bu siirecte
ana dilinin fonolojik filtresine takilirlar. Lenneberg (1967) genel olarak 11-14 yaslarindan
sonra yabanci aksanin bagladigini belirtir. Bireyler, konugmalari sirasinda ana dili engeliyle
kars1 karsiya kalabilir. Ana dili filtresi 6zellikle fonolojik islemleme becerisinde kendini
gosterir. Fonolojik islemleme, yazili ve sozlii dilin islemlenmesinde fonolojik bilginin yani
dilin parcali ve pargalariistii yapilarinin kullanilmasi anlamina gelir (Wagner ve Torgesen,
1987, s.192). Fonolojik bilgi ise hedef dilin pargali-parcalariistii yapilarina yonelik bilgiyi
icerir. Ozellikle Tiirkce gibi dillerde anlama etki eden prozodik &zellikler, mesajin aliciya
dogru sekilde aktarilabilmesi icin bilinmesi gereken 6zelliklerdir. Yani dogru iletisim i¢in
konusma, prozodik oOzelliklerden bagimsiz gerg¢eklesemez. Konusmanin baglangicindan
sonuna dek olusan dizgenin timi vurgu, hiz, tonlama, ses perdesindeki yiikselme ve

alcalmalar igeren prozodiyi tasir (Erdem Nas ve Akbulut, 2021, s.187). Johanson, Tiirk¢ede



onemli unsurlara dikkat ¢cekmek i¢in vurgunun kullanildigini belirtmistir (2021, s.956-957).
Buna gore Tiirkcede sorulart ve emirleri belirlemek; potansiyel belirsizlikleri onlemek;
onaylayici, acgiklayici, resmi, nazik, ikna edici, 1srar edici veya tarafsiz karakterin pragmatik
anlamlarini iletmek; 6fke, liziintli, korku, mutluluk, rahatsizlik, igrenme, tahammiilsiizlik,
saskinlik gibi duygusal 6zellikleri yansitmak igin yapilan prozodik diizenlemeler énemlidir.
Ancak Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin zihninde ana dillerinden kaynakli bu bilgi bir
zemine oturmayabilir. Ustelik dgreticiler veya derslerde kullanilan dil 6gretim materyalleri
sesletim becerisini gelistirmeye yonelik yeterli igerik sunmadigi i¢in dgreniciler Tiirkgenin
sesletimine ydnelik bilgiyi edinememis olabilir. Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metni bu
farkindalikla tamamlayici cildinde prozodik bilgiyi de iceren sesbilimsel denetim dlgegini
yaymmlanustir. Olgege gore dgrenici B1 diizeyinden itibaren tonlamay1 ve vurguyu hem ifade

hem de sozciik diizeyinde tahmin edebilecek farkindaliga sahiptir (CEFR, 2021, s. 187-189).

Zagreb Universitesindeki Tiirkoloji kiirsiisii 1994 yilinda kurulmustur. Halihazirda 3 yil lisans
2 yil yiiksek lisans egitiminin verildigi boliimde yaklasik 150 6grenci egitim gérmektedir. Ote
yandan her biri Tiirk dilinin temsilcisi olmaya aday 6grencilerin Tiirkgenin anlam Oriintiisiine
ve dogal olarak vurgu yapisina hakim olmasi beklenmektedir. Hint-Avrupa dil ailesine
mensup Hirvatgada vurgu, tona baglidir ve belirgin bir hecede bulunmamaktadir (Goedemans
& Hulst). Tiirkgede ise vurgu genellikle son hecededir. Bu ¢aligmada Zagreb Universitesi
Tiirkoloji Boliimii 6grencilerinin Tiirkcede vurguyu nerede yapilandirdigini tespit etmek
amaclanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda Zagreb Universitesi Tiirkoloji Boliimii son smif
ogrencilerinin konusma performanslar1 Praat ses analizi programi araciligtyla incelenerek

vurgu liretimlerine yonelik betimsel analiz yapilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretimi, Tiirkge, Hirvatca, vurgu, Praat.
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Abstract

In the evolving field of language education, particularly within the context of Turkish as a second and
heritage language, there is a critical need to reassess traditional language teaching methodologies.
Historically, foreign language instruction has been anchored in the pursuit of native-like proficiency,
inadvertently fostering a hierarchical view of languages. However, this approach fails to address the
realities faced by today’s multilingual learners, particularly those with diverse linguistic backgrounds.

This study explores the experiences of 15 foreign students enrolled in Turkish language preparatory
courses at a state university. Originating from various regions across Asia and Africa, these students
typically possess a rich linguistic repertoire, speaking four to five languages. Yet, they find themselves
in an educational setting where only Turkish is prioritized, with little to no consideration for the
potential linguistic bridges provided by other languages, particularly English.

Despite the monolingual focus prevalent in Turkish language education, this research reveals the
significant challenges these students face in maintaining their ethnic and linguistic identities. The
exclusionary practices of monolingual instructors often marginalize these students, undermining their
educational experience and perpetuating a cycle of linguistic and cultural alienation.

Using a mini-ethnographic approach, this study examines how entrenched monolingual ideologies in
Turkish language education impact the identity formation and language acquisition of multilingual
students. Through interviews and observations in a public university—a microcosm of ethnic, cultural,
and linguistic diversity—this research provides insights into the students' struggles and their strategies
of resistance.

The findings indicate that embracing multilingual pedagogies in Turkish language education can
significantly enrich the learning environment. By challenging monolingual ideologies and
incorporating students' entire linguistic repertoires, educators can foster a more inclusive and
supportive educational experience. This study advocates for a shift towards pedagogical practices that
recognize and valorize the multilingual identities of students, aligning with the conference's focus on
the future of bilingual and multilingual Turkish language education.

This research highlights the importance of adopting a plurilingual approach in educational settings,
which not only supports the identity development of multilingual students but also challenges



restrictive monolingual ideologies. By doing so, educational institutions can better accommodate the
realities of globalization and multilingualism, creating a more democratic and inclusive educational
environment.

Key Words: Multilingual Education, Monolingual Ideologies, Turkish Language Teaching, Identity Formation.
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Ozet

Toplumlarin kendi yaz dillerini gelistirmesiyle birlikte pek ¢ok harf sistemi ortaya ¢ikmistir. Kimi
toplum bir sesi hayvan seklinde tasvir ederken kimisi ise farkli sekillerde yaziya gegirmistir. Yazi
dilinin isaretlerden olusan bir sistem oldugu diisiiniildiigiinde hem ana dil hem de yabanci dil a¢isindan
dil 6grenim ve 6gretiminin temeli olan alfabeleri bu sistemin anahtar1 olarak gérmek miimkiindiir. Bir
yabanci dili 6grenmek zorunda olanlar, ilk 6nce dil ediniminin temelini olusturan alfabeyi 6grenip
ardindan diger asamalara gegmislerdir (Arslan, 2011; Akt: Cift¢i & Demirci, 2019; Yalap & Unsal,
2019). Yabanc dil 6grenicisi, duyduklarindan hareketle hedef dili konusmay1 basarabilir ancak o dili
okuma ve yazma alaninda etkin bir sekilde kullanabilmek icin alfabe 6grenmek durumundadir.
Ozellikle ana dilinde farkli alfabeye sahip bireylerin yabanci bir dili gercek anlamda

kullanabilmelerinin yolu, o dilin alfabesini 6grenmekten geger.

Tiirkiye Tiirkcesinin yabanci/ikinci dil olarak 6gretildigi cografyanin giin gegtikce genislemesi,
Tiirkiye igerisinde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen sayisinin giderek artig gdstermesi ve Tlirkiye'ye
komsu iilkelerde yasanan siyasi, ekonomik ve sosyal krizler sebebiyle Tirkiye'nin son yillarda
siginmaci akinmna ugrayan iilkelerden biri hiline gelmesi; yabancilara Tiirk¢e Ogretiminin gerek
akademik gerek uygulamaya doniik boyutunun ciddi olarak ele alinmasini gerekli kilmaktadir. Yurt
icinde ve yurt diginda ylritilen yabancilara Tiitkce Ogretimi faaliyetlerinin merkezi bir
koordinasyondan yoksun oldugu ve birbirinden kopuk bir sekilde gerceklestirildigi goriilmektedir.
Koordinasyon eksikligi ise yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde standartlasma ve nitelikte asgari
yeterlikleri saglamay1 giiclestirmektedir (Basar, 2022, 5.29). Ozellikle komsu iilkelerdeki cesitli krizler

nedeniyle ililkemizi etkileyen go¢ dalgasi bu durumu daha belirgin hale getirmistir. Ana dilleri ve



alfabeleri farkli olan miiltecilerin topluma uyumu ic¢in bu kisilere Tiirk¢e Ogretimi verilmeye
baslanmistir. Ogrenici sayisindaki bu ani artis, yabanc dil olarak Tiirk¢e dgretimi alanindaki sorunlari

da giin yiiziine ¢ikarmustir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminin gegmisi ¢ok eski tarihlere dayansa da alanyazin tarandiginda giincel
sorunlar arasinda alfabe farkliligmmin da yer aldigi goriilmektedir. Toplumlar farkli alfabeleri
kullandiklar1 miiddetce yabanci dil 6gretiminde alfabeyle ilgili zorluk yasanma ihtimali hep olabilir.
Fakat ogreticilerin olusabilecek zorluklar ve ¢oziimleri hakkinda bilgi sahibi olmalari, bu durumun
Ogretim sorunu olmaktan c¢ikmasini saglayabilir. Alanyazinda alfabe sorunuyla ilgili az sayida
arastirma olmast ve alfabe farkliligiyla ilgili 6gretici deneyimlerini ele alan bir caligmaya
rastlanmamasi, bu arastirmanin yapilmasimi gerekli kilmistir. Bu sebeple bu aragtirmada, Tiirkgeyi

yabanci dil olarak 6gretenlerin deneyimlerini incelemek amaglanmustir.

Aragtirma, nitel aragtirma desenlerinden olgubilim ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin ¢alisma grubu;
kolay ulagilabilir durum 6rneklemesiyle belirlenen, Tiirkiye'nin farkli bolgelerinde yabancilara Tiirkce
Ogretimi alaninda ¢alisan 10 6greticidir. Veriler, aragtirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis
goriigme formu kullanilarak toplanmistir. Elde edilen veriler, igerik analizi yontemi ve MAXQDA
2024 araciliiyla analiz edilmistir. Bulgulardan elde edilen sonuca gore dgreticilerin benzer ve farkl
goriislere sahip oldugu, katilimcilarin bir kismi konuyla ilgili daha fazla bilgiye sahipken diger
kisminin daha az goriis belirttigi goriilmiistiir. Arastirmada elde edilen verilerin, dgreticilerin alfabeden
kaynakli sorunlar ve ¢oOziimleriyle ilgili bilgilerine dikkat c¢ekmesi ve bilgi eksikliklerinin

giderilmesine yonelik yapilacak ¢alismalara kaynaklik etmesi beklenmektedir.

Anahtar Kelimeler: Yabancilara Tiirkge 6gretimi, alfabe farkliligi, ogretici goriisleri, dgretici deneyimleri,

fenomenoloji.
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Ozet

Bu aragtirmanin amaci, masallarin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde 6grencilerin Tiirkge 6grenme
motivasyonu tizerindeki etkisini belirlemektir. Bu ama¢ dogrultusunda arastirma, nicel ve nitel
aragtirma yontemlerinin birlikte kullanildigr karma desene uygun hazirlanacaktir. Aragtirmanin nicel
boyutunda tek grup on test-son test desenli deneysel model, nitel boyutunda ise olgu bilim deseni
kullanilacaktir. Arastirmanin galisma grubunu Sakarya Universitesi Tiirk Dili Ogretimi Uygulama ve
Aragtirma Merkezinde Tiirkge 6grenen B1 seviyesindeki 15 6grenci olusturacaktir. Dersler, 4 masal
kullanilarak hazirlanmig dinleme, okuma, konusma ve yazma etkinlikleri kullanilarak islenecektir.
Aragtirmanin nicel verileri Sevim (2019) tarafindan hazirlanan Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenmeye
Yonelik Motivasyon Olgegi kullanilarak nitel verileri ise aragtirmacilar tarafindan hazirlanan yari
yapilandirilmis goriisme formu ile toplanacaktir. Nicel verilerin analizinde SPSS programi, nitel
verilerin analizinde ise betimsel analiz yontemi kullanilacaktir. Arastirma sonucunda, Tiirkgeyi
yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin Tiirk¢ce 6grenme motivasyonlar: iizerinde masal kullaniminin
etkisi ortaya ¢ikarilacaktir. Ayrica 6grencilerin derslerde masal kullanimina ve masallarin motivasyona
etkisine yonelik goriisleri de ortaya ¢ikarilacaktir. Arastirma sonug¢larmin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak

ogretenlere, ders kitab1 ve materyal hazirlayanlara katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce Ogretimi, Yabanci dil olarak Tiirkge, motivasyon, masal, Yabancilara Tiirkce
Ogretimi.
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Abstract

The aim of this research is to determine the effect of using fairy tales on students' motivation to learn
Turkish as a foreign language. To achieve this aim, the research will be designed using a
mixed-methods approach, incorporating both quantitative and qualitative research methods. The
quantitative aspect of the study will use a pre-test/post-test experimental design with a single group,
while the qualitative aspect will employ a phenomenological design. The study group will consist of
15 B1 level students learning Turkish at Sakarya University’s Turkish Language Teaching Application
and Research Center. The lessons will be conducted using listening, reading, speaking, and writing
activities prepared with 4 fairy tales. Quantitative data will be collected using the Motivation Scale for
Learning Turkish as a Foreign Language, prepared by Sevim (2019), while qualitative data will be
gathered through a semi-structured interview form prepared by the researchers. SPSS software will be
used for analyzing quantitative data, and descriptive analysis will be employed for qualitative data.
The research aims to reveal the impact of using fairy tales on the motivation of students learning
Turkish as a foreign language. Additionally, it will provide insights into students' opinions on the use
of fairy tales in lessons and their effects on motivation. The results of the study are expected to
contribute to educators teaching Turkish as a foreign language, as well as to those preparing textbooks

and materials.

Keywords: Turkish teaching, Turkish as a foreign language, motivation, fairy tales, teaching Turkish to
foreigners.
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YABANCILARA TURKCE OGRETIMINDE ZiHIN HARITALAMA
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Ozet

Kelimeler duygu ve diisiincelerin ifade bi¢imi olarak insana sosyal bir varlik olma imkam
tanir. Insan kelimeler vasitasiyla diisiiniip kendini ifade eder ve iletisim kurar. Insanin kelime
ve kavramlarla diisiindiigli, zihninde olusan durumlarn sézciik ve sozciik Obekleriyle ifade
ettigi g6z Oniinde tutulursa dort temel dil becerisi olan okuma, yazma, konusma ve
dinlemenin bireylere kazandirilmasi ve bu becerilerin kullanilmasinin saglanmasi i¢in sézciik

dagarcigi olduk¢a 6nemlidir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi baglaminda diisiiniildiiginde 6grenenlerin 4 temel dil
becerisini kazanabilmesinde kelime bilgisi ve sozclik dagarcigi 6nem arz etmektedir ve

ogrenenlere bunlarin kazandirilmas: 6greticiler i¢in bir gerekliliktir.

Bu noktada kelime bilgisinin ve sozciik dagarciginin gelistirilmesi i¢in yenilik¢i yontemlere
ve uygulamalara ihtiya¢ vardir. Bu yontemlerden biri zihin haritalama teknigidir. Zihin
haritalama teknigi ile gorsel ve kavramsal haritalar olusturularak Ggrenenlerin kelime
ogrenimi ve kullaniminda ilerleme kaydedilebilir. Bu teknigi yenilik¢i bir yaklagimla web
araglar lizerinden kullanabiliriz. Mindmeister adli web 2.0 araci zihin haritalama teknigi ile

Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlere kullanilabilecek bir uygulamadir.



Bu calismada Web 2.0 araclarindan Mindmeister’in yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenler
tizerinde kelime bilgisinin gelistirilmesi ve kullanimima yonelik etkisi 0grenici gorisleri
dogrultusunda degerlendirilmistir. Nitel arastirma yontemlerinden i¢ ige ge¢mis tek durum
deseni kullanilmistir. Calismanin metodolojisinde dgrenicilerin kelime bilgisini artirmak i¢in
iic farkli tema secilmistir. Bu temalardan birincisi zaman yonetimi ikincisi ¢aligma hayati,
iclinciisii para kazanmak baslig1 altinda belirlenmistir. Bu {i¢ tema ii¢ etkinlik olarak planmus,
toplamda {i¢ giin ve alt1 saatlik siire i¢erisinde uygulanmistir. Calismanin katilimci sayisi sekiz
ogrenici ile smirlandirilmistir Uygulamanin sonunda &grenicilere yar1 yapilandirilmig
gorlisme formu verilmistir. Bu formda on adet acik uglu soru bulunmaktadir. Sorulara verilen

cevaplar sonucunda elde edilen veriler igerik analizi ile degerlendirilmistir.

Calisgmanin sonucunda Mindmeister Web 2.0 aract Ogrenici goriisleri dogrultusunda
cogunlukla olumlu degerlendirilmis, kelime bilgisini arttirdigi, yeni kelimelerin 6grenimini
kolaylastirdigi, rekabete dayali ve eglenceli bir uygulama oldugu sonucuna varilmistir.
Uygulanan kelime o6gretimi etkinliklerinin sonuclar1 da c¢ogunlukla olumlu geribildirimler
almistir. Ogreniciler, etkinliklerin yeni kelimelerin &gretilmesini saglamasi, interaktif bir
yapida olmasi, gorsellerle ve videolarla zenginlestirilmesi noktasinda olumlu goriis

bildirmislerdir.
Anahtar Kelimeler: Zihin Haritalama, kelime 6gretimi, web uygulamalari, Mindmeister.
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Ozet

Giliniimiizde ilkemize daha fazla wuluslararas1 Ogrencinin gelmesiyle son yillarda
yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge dgretimi alan1 daha fazla 6nem kazanmistir. TOMER ve
DILMER’lerde pek ¢ok uluslararasi dgrenciye ve kursiyere yabanci dil olarak Tiirkge
ogretimi verilmektedir. Bu 6gretim sirasinda karsilagilan sorunlardan birinin alanda yeteri
kadar ve farkli materyal bulunmamasit oldugu diisiiniilmektedir. Teknoloji araglar,
hayatimizin her noktasinda énemli bir hale gelmistir. Bu 6nem egitim alaninda da kendisini
gostermektedir. Yasadigimiz bilgi caginda 6gretim yontem ve teknikleri, dil 6grenicilerinin
bilgiyi yapilandirmalarina yardimci olmakla beraber onlarin dikkatini g¢ekerek; ilgi ve
ihtiyaglarin1 ~ karsilayarak motivasyonlarmi  arttiracak  sekilde dijital donanimlarla
desteklenmeli, teknoloji tabanli yeni yontemler Ogrenme araci olarak sunulmalidir. Bu
araglardan biri de dijital hikayelerdir. Dijital hikaye kullanim1 egitim alaninda disiplinler arasi
bir katki saglamaktadir. Giinlimiizde yabanci/ikinci dil 6gretiminin daha ¢ok dijital ortama
kaymast ve smiflardaki teknolojik olanaklarin gorsel, isitsel multimedya materyallerin
kullanimina imkéan vermesi, yabanci dil 6grenicilerinin 6grenme siireclerine katilma sekli ve
siiregteki beklentilerinin degismesiyle dijital materyallerin kullanilmasi1 zorunlu hale gelmistir.
Sinif i¢i ya da ¢evrimici 6gretim ortamlarinda dijital hikayecilik ile ilgili alan yazinda yapilan
arastirmalara bakildiginda dijital hikdye kullaniminin, yabanci dil 6gretiminde Ogrencilerin
akademik basarilarimi artirdigi (Barrett, 2006; Hung, Hwang ve Huang 2012; Yang ve Wu,
2012; Kahraman, 2013), motivasyonlarini yiikselttigi (Hathorn, 2005; Robin, 2006; Hung,
Hwang ve Huang 2012; Kahraman, 2013; Trent, 2012), problem ¢6zme yeteneklerini

gelistirdigi (Hung, Hwang ve Huang 2012) ve yaratici diisiinme becerilerini olumlu yonde



etkiledigi (Wu ve Yang, 2008) sonuglarina ulasilmisti. Bu baglamda dijital hikaye
kullaniminin yabanci/ikinci dil 6gretiminde katki saglayacagi disiiniilmektedir. Yabanci/ikinci
dil olarak Tiirkce Ogretiminde de dijital hikdye kullanimi dil becerilerini kazandirmada
Ogreticilere yardimci olacak, siireci olumlu etkileyecektir. Belirtilen ihtiya¢ dogrultusunda
hazirlanacak bu calismada dijital hikayelerin yabanci/ikinci olarak Tiirkge Ogretimi Al
seviyesine uygun sekilde olusturulabilmesi i¢in yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
kullanilan 6gretim setlerinin ilgili boliimleri dil bilgisel ve tematik yonden incelenecektir.
Hikaye metinleri bu dogrultuda 6grenici kazanimlarina uygun olabilecek dil bilgisi yapilar1 ve
temalara dayanilarak hazirlanacaktir. Calismada ilgili 6gretim setleri incelenip esas
alinacagindan belge tarama yontemi kullanilacaktir. Bununla birlikte dijital hikayeler
iiretirken belirli stirecler bulunmaktadir. Calismada, Jakes ve Brennan’in (2005) dijital hikaye
iiretme siirecinin agamalar1 temel alinacaktir. Al seviyesi i¢in olusturulacak metinlerin dijital
platformda diizenlenmesi ve {iriin olusturulmasinda “Wondershare Anireel” ve Pixton” video
yapma programlart kullanilacaktir. Yapilacak ¢alismanin yabanci/ikinci dil olarak Tiirkce
Ogrenicilerinin, dil becerilerini gelistirirken 6grenmelerinin daha kalict ve §gretim siirecinin
interaktif olmasina katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Olusturulacak hikayelerin dijital
ortamda olabilmesi sebebiyle daha fazla yabanci dil 6grenicisinin bu materyallere erisiminin
kolay olacagi kanaati taginmaktadir. Ayrica, yabanci dil Ogrenicilerinin derse ilgilerini
artirarak okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerinin gelismesinde faydali olacagi,

O0grenme Ogretme siirecine katki saglayacag diigiiniilmektedir.
Anahtar Kelimeler: Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi, teknoloji kullanimi, dijital hikdye, materyal.
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Ozet

Yabanci dil 6gretiminde metinler, i¢inde bir¢ok dilsel girdiyi barmdirdig: igin temel ders materyali
olarak kullanilmaktadir. Yabanci dil dgretiminde amaca yonelik hazirlanan olusturulmus metinler
kullanildig1 gibi dile ve kiiltiire ait birgok 6geyi iginde barindiran 6zgiin metinler de kullanilmaktadir.
Ozgiin metinler, Gilmore’un (2007) da belirttigi iizere dogal dil konusurlar tarafindan ortaya ¢ikmis
metinlerdir. Bu sebeple dilin dogal ortaminda gegen dilsel yapilarini aktarmakta 6nemli bir rol
iistlenmektedir. Durmug’a (2013) gdre 6zgiin metinler, sadelestirme, genisletme ve kolaylastirma gibi
metin degistirim iglemleriyle yabanci dil 6gretiminde ders materyali olarak kullanilabilmektedir. Bu
calismayla 6zgiin metinlerin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde metin degistirim islemleri ile bir

ders malzemesi haline getirilmesi amaglanmigtir.

Dil ogretiminde ozellikle temel diizeyde 6zgiin metinlerin degistirilerek dil 6grenenlerin seviyesine
uygun hale getirilmesi metinlerin daha anlasilir olmasi i¢in yapilir. Ozgiin metinlerin karmasik yapisi
ve ileri seviyede dil kullanimi, dil 6grenme siirecini zorlastirabilir. Bu nedenle, sadelestirilmis
metinler, 6grencilerin dili daha iyi kavramasina ve agamali bir ilerleme kaydetmesine yardimei olabilir.
Bununla birlikte devrik ve uzun sézdizimleri, mecazlar ve edebi sanatlar temel diizeydekiler igin
zorlayici olabilir; ancak degistirim islemleriyle dil 6grenenlerin metinleri daha iyi anlamalarina, dil
bilgisi yapilarini daha kolay 6grenmelerine yardime olabilir. Bu a¢idan dncelikle edebi metin yazarlari
incelenmistir. Bu kapsamda &zellikle yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde Omer Seyfettin’in
Oykiilerinde metin degistirim yapilarak dil 6gretimine dahil edebilme amaciyla pek ¢ok g¢aligmanin
yapildig1 gozlemlenmigtir (Kutlu, 2015; Giirler, 2017; Ay, 2020; Kokeii, 2020; Sevcihan, 2021;
Yilmaz, 2021; Zorlu, 2022; Aksu, 2023). Bu ¢alismada da Omer Seyfettin’in dykiilerinden birisi

secilerek yapilan ¢aligmalardaki 6ykii degistirim serisine katki saglanmasi1 hedeflenmistir.

Bu kapsamda calisma icin Omer Seyfettin’in “Mermer Tezgah” adli dykiisii secilmistir. Yazar, Tiirk

hikayeciligine yeni bir soluk getirerek olay hikdyeciginin &nciilerinden biri olmustur. Oykiilerinde,



okuyucunun ilgisinin metnin sonuna kadar devam etmesi ve okuyucuyu metnin sonuna kadar
ulagabilme arzusu ile gotlirebilmesi Ozellikleri de metin se¢iminde etkili olmustur. Bu kapsamda,
Omer Seyfettin’in Mermer Tezgah adli ykiisii metin degistirim islemleriyle yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde temel diizeyine uygun bir ders materyali olarak hazirlanmaya ¢alisilmistir. Bu dogrultuda
metin igerisinde D-AOCM (2020) temel diizeye gore dykiideki kelime, ciimle ve dilsel yapilar metin

degistirim iglemleri ile seviyeye uygun hale getirilmeye ¢alisilmistir.

Aragtirma kapsaminda segilen hikayenin temel diizeyde metin degistirimi yapilmasi amaciyla nitel
aragtirma yontemlerinden dokiiman analizi benimsenmistir. Yildinnm ve Simsek (2013), dokiiman
analizini, arastirma hedeflerine yonelik bilgi i¢eren yazili materyallerin analiz edilmesi olarak
tanimlamaktadir. Bu minvalde calismadaki 6zgiin metin, yapilan metin degistirim iglemi ve bu iglem
dogrultusunda temel diizeye uygun ortaya ¢ikan yeni metin, tek tabloda verilerek metin degistirim

islemi agik bir sekilde sunulmaya ¢aligiimistir.

Yapilan galisma neticesinde Omer Seyfettin’in Mermer Tezgah adli 6ykiisii iizerinde metin degistirim
islemiyle gelecekte yapilacak diger oOykiilerin degistirimine de katki saglanmak istenmistir. Bu
kapsamda, bu alanda ¢alisan arastirmacilara Omer Seyfettin’in calisiimamis olan Sykiilerinin de
sadelestirilerek bir serinin hazirlanmasi alana katki saglayacagi diisiiniilmistiir. Ayrica bu ¢aligmada
yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde temel diizey i¢in metin degistirim islemi yapilmistir, aym

islemin diger seviyeler i¢in de yapilmasi dnerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Yabancilara Tiirkge Ogretimi, Metin Degistirim, Temel Seviye, Ozgiin Metin, Omer

Seyfettin, Mermer Tezgah.
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